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RESUMEN

Se realiza una investigacion de tipo exploratodsetiptiva, con un enfoque mixto,
con el fin de conocer los procesos pedagdgicoseplzan los docentes de las
asignaturas Proyectos | y I, de la Facultad deuAegtura y Urbanismo, en el periodo
académico comprendido en el Il Ciclo 2016-2017aplaterminar si la forma en que se
realiza el proceso de aprendizaje permite el delfade habilidades de pensamiento y
creatividad, necesarias para realizar propuestdssdgo arquitectonico, que deben ser
fundamentadas conceptual y formalmente, con argdécnicos acordes al nivel de
formacion académico en el que se encuentran. Rart@aesido necesario realizar un
recorrido bibliografico sobre las teorias didadida la arquitectura, las metodologias
utilizadas durante el proceso de ensefianza-apegeadiel proceso proyectual, los
campos de aprendizaje deficientes encontradosiemdatigacion, con la finalidad de
realizar una propuesta de reformulacion que utditeategias didacticas que permitan
desarrollar en los estudiantes habilidades de pges#o y creatividad en el proceso de

disefio arquitectonico.

PALABRAS CLAVES : Aprendizaje, ensefianza, estrategias didactioqgitactura.
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ABSTRACT

An exploratory-descriptive research is carried wuith a mixed approach, in order
to know the pedagogical processes carried outdyetfichers of the subjects Projects |
and Il, of the Faculty of Architecture and Urbanjsmthe academic period included in
the Il Cycle 2016-2017, to determine if the wawinich the learning process is carried
out allows the development of thinking and creéaigkills, necessary to make
architectural design proposals, which must be basadeptually and formally, with
technical criteria according to the level of acadetraining in which they are. For this
it has been necessary to carry out a bibliograpjocaney on the didactic theories of
architecture, the methodologies used during thehiag-learning process of the design
process, the deficient learning fields found integearch, in order to make a
reformulation proposal that uses didactic stratethat allow students to develop

thinking and creativity skills in the architectudsign process.

KEY WORDS: Learning, teaching, didactic method, architecture
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CAPITULO |
Introduccion

El presente trabajo de investigacion esta orientadia la carrera de Arquitectura y
su formacion en el area de disefio, ambito queisstagn la solucion de los espacios
del habitat del ser humano, asignatura basadacesidades de los conceptos, de la
percepcion, de la imaginacion, de la expresionaaaf representacion espacial.

La ensefianza de la arquitectura en muchas uniadescdlel pais esta compuesta,
dentro de su curriculo, por materias tedricas gsoffue son eminentemente practicas.
Entre estas Ultimas esta la asignatura Proyectoisima que se ensefia en el aula bajo
la modalidad de talleres, método adecuado de apseadhasado en la experiencia
(Andrade, Alejo, & Armendariz, 2018), en donde seda que el estudiante desarrolle
las competencias necesarias que le permitan eaffr@miproblema de disefio
arquitectonico.

La asignatura Proyecto Arquitectonico ha sido iigampor profesionales de la
arquitectura, que han ejercido la docencia porcatecteristicas de experiencia practica
y que ya han formado a profesionales con los misnmagelos de aprendizaje con los
gue ellos aprendieron y que ademas han podido d@serse con relativo éxito dentro
de la comunidad.

Esta logica e historica forma de hacer la docemheidraido como consecuencia que
el estudiante se convierta en un disefiador pamicio profesional, pero sin tener
una vision muy clara de los lineamientos curricgagn cuanto a habilidades y
competencias que como logros debe alcanzar eliastadpero sin conocer
etimolégicamente de la disciplina de la arquitettal como lo expresa Guevara

(2013).



Villazén (2011), considera que han existido unéesde factores que han impedido
la evolucion de la educacion en arquitectura, poeaer de un marco pedagaogico claro
y explicito, convirtiendose en una ensefianza nasiumental del proyecto, por esta
razon, el estudiante no entiende la arquitectunrgoana disciplina integral. De
acuerdo a este autor, las escuelas de arquitdmisacan con insistencia formar
arquitectos para el ejercicio profesional y no man@prender la disciplina, lo que
ahonda mas la percepcion que el docente no erdi@raanente que el objetivo de la
ensefianza de la arquitectura y el disefio, es (pstwgliante pueda entender y abordar
los diferentes retos que la sociedad planteamlatactura y el urbanismo (Villazon,
2011).

Al ser concebida la asignatura Proyecto Arquitectbnomo el eje central de la
formacion del arquitecto, se vuelve necesario dtit@ tenga los conocimientos
tedricos, pedagdgicos y metodolégicos que la daaentge, y disefien ademas
experiencias de aprendizaje que permitan al estigdser reflexivo sobre sus
competencias y que movilice sus conocimientos Hasiprocesos de disefio.

La teoria que relaciona al proyecto arquitectorsecfundamenta en el analisis de
los objetos dentro del entorno contextual, que argdiel estudio de caso segun Davini
(2008), permite al estudiante: aprender, entemukerpretar e intervenir en la realidad
y sistematizarlos para su disefio; de esta formataguvincular el conocimiento, el
contexto y las practicas, dentro de una situa@ah ta intencién final es comprender
el problema, asi como proponer posibles manerageteenir en él, con el fin de
mejorarlos. Al respecto Lupiafiez (2004), plantea lquarquitectura abarca todas las
areas de la actividad humana, asi como su desasioiultaneo, pues de lo contrario,

los resultados son superficiales y unidireccionales



En la misma éptica, Durand (1981), realiza unaxéfin sobre los modelos de
ensefianza contemporaneos en el area del disefiteatgpico y tratan de establecer la
distancia que existe, con la forma tradicionaladerisefianza en las aulas. Los autores
establecen la necesidad de que quienes impartesimeinte la ensefianza del disefio
arquitectonico, cambien su mentalidad en ver laiggctura como algo absoluto,
puesto que la ciencia es fundamentalmente mulidiisar, en la que el estudiante debe
considerar el entorno social complejo en que vigee por ello debera resolver
problematicas también complejas, razon por la quieben introducir en el aula
practicas pedagodgicas innovadoras.

Como se puede apreciar, la asignatura proyectdtectfinico, es analizada desde
varios puntos de vista: perceptual, funcional, fratc, por lo que el enfoque de esta
investigacion esta orientada a conocer las metgthdale ensefianza del proceso de
disefio impartidas por los docentes de la asignatutas niveles iniciales; proyecto | y
proyecto Il, por considerar que es el lugar en d&@wlsientan las bases conceptuales y
metodoldgicas para su posterior aplicacion eniledes superiores, asi como precisar
nuevos escenarios que se articulen a una propesta modelo de ensefianza-
aprendizaje en la disciplina de proyecto arquitgéictbdentro del marco de la didactica
y en el contexto del aula de la Facultad de Argtuta de la Universidad de
Guayaquil.

Problema de la Investigacion

Varios autores han desarrollado diversos estudiasferentes Institutos de
Educacioén Superior (IES), con el fin de establemer teoria dentro del ambito de la
didactica que ayude al proceso de aprendizajerdgkBto Arquitectdnico. Tal es el
caso de Guevara (2013), que busca darle sustésmtengaeiianza del disefio

arquitectonico, y considera que la disciplina gpatpara la formacién de arquitectos,



esta siendo tratada de manera empirica, aunqoe f personalidad de la arquitectura
pero sin profesionalidad docente, por personasadab que fungen como docentes,
desconociendo la naturaleza pedagogica y didaetid¢a formacion estudiantil.

Es importante hacer notar que para que se dé imadmpendizaje, es muy
significativo y trascendente que el contenido dafemal de ensefianza se relacione con
la estructura cognitiva del estudiante, con etlérque pueda darse la interactuacion y
el intercambio de conocimientos del aprendiz, qaigemas debera estar predispuesto
y con actitud de aprender (Ausubel, 2002).

Evidenciandose lo mencionado en el escaso usdmddegsas en las aulas de clase
en la facultad de Arquitectura, convirtiéndose ldimetante para que se desarrollen
procesos de aprendizajes eficientes, tomando esidayacion que el estudiante, no
llega a los salones de clase sin conocimiento algounes adicionalmente a los
adquiridos por la malla curricular que le antecéi@aen una vivencia diaria que les
permite conectarse rapidamente con los nuevosrmidotede ensefianza, por lo que es
importante y necesario que tanto el profesor conestadiante, se basen en esos
conocimientos previos para construir nuevos coniecitas y que estos queden en la
conciencia positiva del estudiante (Novak, J.; Gowi., 1988). Por ello surgen las
siguientes inquietudes:

¢, Se considera que en la tradicional forma de engafa@prendizaje del proyecto
arquitectonico, el proceso responde a los requenins de nuestra sociedad en el
contexto: cultural, social, laboral, tecnologico?

¢,De qué manera con esa forma de ensefianza sedogpeender y solucionar las
necesidades del espacio humano?

¢, Como la creatividad, la innovacion y el emprendirto, permite al estudiante el

logro del descubrimiento de dichas habilidades?



Lo importante de la pedagogia es que sea aplicadanpconocedor de la didactica
gue haya diferenciado lo que es ensefiar y lo gapresder. Por ello se plantean
incertidumbres entre lo que un arquitecto deberaj@rea ensefiar.

Algunos tratadistas y profesionales de la arquiteatonsideran que no es posible
ensefar disefio por no ser facil el sistematizanoet estudiante, puesto que no es una
actividad adaptable a modelos; otros en cambiofieatain que la arquitectura al
contener al arte en su concepcion epistemologstanan que la creatividad cae dentro
de ambitos que tienen que ver con la individualideldcreativo, su formacién cultural
y su concepto de la vida, por lo que en estas cmmais, el campo de accion del
disefiador se expresa muy subjetivo. Coac (200&ajaien Guevara (2013).

Delimitacion del contenido de la investigaciéon
e Campo educativo
« Area: Pedagdgica

» Aspecto: Estrategias de Aprendizaje
Delimitacion espacial de la investigacion

El presente trabajo se realizara en 9 paraleloprieker y segundo semestre de la
carrera de Arquitectura, de la Universidad de Ggaya

Delimitacion temporal de la investigacion

El estudio se lo realizara en el segundo ciclo étecb del afio 2016-2017,

comprendido entre los meses octubre de 2016 a rdar2017.
Justificacion

La metodologia utilizada en el proceso de enseRapmandizaje de la asignatura
Proyecto Arquitecténico, es en la mayoria de |le®sda misma en todos los niveles de
estudio de la carrera; el docente plantea un tenestlidio y mediante un proceso de

investigacion bibliografica y de campo, analisisnttedelos analogos y de técnicas



constructivas, los estudiantes obtendran critepigspermitiran fundamentar la
propuesta de disefio que debe dar solucion al pnabfganteado. Es por esta razén que
surge la necesidad de realizar un analisis de ladulgia utilizada en las asignaturas
Proyecto Arquitecténico 1y Il, de la Facultad deg@tectura y Urbanismo, de la
Universidad de Guayaquil, para conocer si los digsetue imparten estas asignaturas,
utilizan estrategias didacticas para el desard#lcompetencias y habilidades que
permitan comprender, entender, interpretar y siastiear para intervenir en la solucion

de problemas socio-espaciales mediante una prepdestiseiio arquitectonico.

Preguntas de investigacion
» ¢Cuales son las caracteristicas de la metodoltiizada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las asignaturas Proyegiidectonico |y 11?
* ¢ Qué estrategias didacticas responden al modedgpgito institucional de la
Universidad de Guayaquil y de la Carrrera de Aepiitra?
Objetivos
Objetivo general
Analizar las estrategias didacticas aplicadas £adanaturas Proyecto
Arquitecténico | y I, de la Facultad de Arquitexdwy Urbanismo, de la Universidad de
Guayaquil, para identificar posibles deficienciadas campos de aprendizaje, con la
finalidad de realizar una propuesta de reformutagide permitan fortalecer las
habilidades de pensamiento y creatividad en elgsmde disefio arquitectonico.
Objetivos especificos
» Identificar el estado actual del proceso de ensafiaprendizaje de las
asignaturas Proyecto Arquitecténico |y Il, Faadiltee Arquitectura en la

Universidad de Guayaquil.



Identificar los fundamentos teoricos didacticosuergfos para el proceso de
ensefianza - aprendizaje de la asignatura Proyeqtatéctonico

Determinar los campos del aprendizaje deficienes @roceso de ensefanza-
aprendizaje de las asignaturas Proyecto Arquitexidry Il .

Describir los nuevos escenarios didacticos y stinagrcia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la asignatura Proyeqtatéctonico.

Proponer una metodologia de ensefianza que utiiicategias didacticas de
aprendizaje que responda al modelo pedagdgicauaistnal de la Universidad
de Guayaquil y a la pertinencia de los aprendizdgela Carrera la Facultad de

Arquitectura.



CAPITULO I
Fundamentacién Conceptual y Referentes del Contexto

Las recurrentes investigaciones que se han genpeadel analisis de los
modelos didacticos direccionados al aprendizaj@uslecto arquitecténico, permiten
identificar las estrategias que tradicionalmentbaeargumentado para dicho
proposito.

Histéricamente se ha involucrado en la acadenua ddcentes de proyecto,
aguellos que tienen mayor reconocimiento en el tingbofesional, asumiendo la
categoria de expertos en el &mbito de la doceBsta.se lo estimaba en base a la
profesionalizacion del arquitecto, que aparenteeenpermitia tener, segun lbarra
(2005), un enfoque de los contenidos y preparadoiigral para la ensefianza y
formacion de las competencias profesionales

La utilizacién de una metodologia de disefio, ha kicherramienta con que muchos
de los docentes han ensefiado y, con la que augugeimpartiendo la asignatura
proyecto, la misma que tradicionalmente tienen ctnadidad responder a una
necesidad de un problema socio-espacial partiaul@solver, muchas veces escogido
al azar, determinandose para ello pasos a sediiaimente lograr una propuesta de
disefio que responda a la problematica planteadiefy1978).

Durante el avance de las clases el profesor cdogygabajos en forma individual,
lo que le impide tener una visién del conjuntodaam la ensefianza como en el
aprendizaje, perdiendo de vista lo que signifiedmente la verdadera ensefianza de la
asignatura proyecto.

Para Fox (2009), una forma de actuar, intervetiaysformar el mundo es

mediante el proceso de disefo, pues al momentaerl@royecto se ejecuta y se

erige en una edificacion concreta, el usuario peresos nuevos espacios obteniendo



nuevas vivencias, adquiere un sentido de pertemeexidecir, su realidad cambia, se

transforma.

Es necesario indicar que la ensefianza desarrohdatente mayores
conocimientos, habilidades y experiencias a fipalderlas transmitir, aceptando que
no se puede ensefar lo que no se conoce y segim 2&M8), no solo el conocer es
suficiente para ensefar, se necesita analizar bée®rlo y por lo tanto tomar

decisiones sobre la forma particular e individwaprealizarlo.

Muchas investigaciones se han generado para ésiardd los modelos didacticos
direccionados al aprendizaje del proyecto arquitéco, las mismas que han permitido
identificar las estrategias que tradicionalmentbaeargumentado para dicho
propésito, estrategias que a lo largo de muchos, aftose han adaptado a los tiempos,

tanto en lo pedagdgico como en lo tecnoldgico.

Se ve asi, con preocupacion que las transformacimastificas y tecnoldgicas que
diariamente se producen a nuestro alrededor,¢afes la inteligencia artificial, el
control genético, la fusion nuclear, la tecnoladj@ital etc, innovaciones y nuevas
herramientas que revolucionan el mundo, no estarsicontempladas ni utilizadas en
la dimension oportuna dentro del proceso de engefidel disefio, tal como afirma
Royo, (2004), para quien el disefio ha estado ligétape a la tecnologia de su
tiempo, de quien depende para desarrollar su Igagimtal manera que cada vez que
surge un nuevo medio surge un nuevo espacio dénacgyas herramients fisicas y

conceptuales son replanteadas para el efecto (R69d).

Por ello, pensar en la subjetividad del sujetoaprende, suscita a que se generen
estrategias pedagdgicas que podrian partir detjgafoonstructivista, el cual
promueve la ensefianza de resolucion de problefnasngamiento critico y la

creatividad.



En el Aprendizaje Basado en Problemas (A.B.P.)rs&prales & Landa (2004),
los estudiantes estan bajo la guia de un tutogpel tomar la responsabilidad de su
propio aprendizaje, identificando lo que necestimmocer para tener un mejor

entendimiento y manejo del problema en el cuahasédajando.

Se promueve ademas, el método de proyectos mediaggtudio de casos, que
presenta un importante valor educativo, al serelesmediante una serie de procesos
gue requieren de trabajos de tipo individual y gtupsta forma de aprendizaje
requiere la programacion de las diversas etapaéinyirdos tiempos requeridos para
cada una ellas, en las que se realiza el anatide idformacion, se obtienen criterios
de disefio, se plantean diversas alternativas fipatenente realizar la propuesta y

comunicacion de resultados (Davini, 2008).

Este es el &mbito en donde se encuadra la inveistigde este trabajo, en mostrar
gue las estrategias de ensefianza en la comprdmdista del proceso de disefio es, sin
duda, lo mas importante dentro del proceso ensargmendizaje de las asignaturas

Proyecto Arquitecténico 1y IlI.
El Aprendizaje

Segun Ocafa (2014), en el aprendizaje estan ingsiprocesos continuos y activos
de investigacion, compromiso y participacion emahdo que rodea; los seres
humanos lo hacen desde el momento en que nacdieyaa cabo en las escuelas,
colegios, o en el hogar. Independientemente dalilidad o antecedentes, todo el

mundo tiene el potencial para aprender.

Las experiencias de aprendizaje literalmente madalaerebro. Por lo tanto, es
importante saber que las habilidades no son 8jas, que se desarrollan
continuamente. El aprendizaje permanente debasteroomo el fundamento de una

escuela eficaz, una comunidad activa y una vidaapjesignificativa. Los
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investigadores, los profesores, los responsabléscps y los padres suelen juzgar el
exito del aprendizaje en términos de cuanto conieaito habia adquirido un
estudiante. Hoy en dia, se entiende que la catldhdonocimiento es tan importante

como la cantidad que uno puede poseer.

También hubo un momento en que el aprendizajeteadia como un proceso
lineal, una progresion a traves de diferentes exdlp@tapas. Hoy en dia, los
investigadores y educadores consideran el crecimiehdesarrollo y el aprendizaje
como un sistema mas dinamico. Influenciado poela@logia, la psicologia, los
factores sociales y culturales. El aprendizajedepiativo, uno construye nuevos

conocimientos y habilidades sobre la base de Ioyguee sabe (Ocafia, 2014).

La investigacién también ha demostrado que los @@mue subyacen al
aprendizaje en el cerebro no ocurren cuando lasriexias de aprendizaje no estan
activas. Se aprende mejor actuando, pensandoigipando realmente en el mundo,
por lo que el aprendizaje Unicamente a través ttataferencia directa de informacion
necesita entonces ser reemplazado con un enfodaeenstruccién activa del

conocimiento.

Esto implica un trabajo que es significativo, tiema profundidad de estudio
necesaria y evalla la comprensiéon profunda deslosliantes, en lugar de la memoria
de hechos. La tarea tiene una autenticidad y uidsethe que lo que se esta logrando
en el aula es un trabajo real que refleja lasdadés vivas de la disciplina que se

ensefa.

Cuando los estudiantes y los profesores plantesguptas, problemas o tareas que
los profesionales en el campo reconocen como irapi@s$, pueden trabajar y aprender
de los expertos hacia respuestas y desempefosaheli@aje que sean significativos,

sofisticados y poderosos.
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El aprendizaje como un proceso de compromiso activo

Quizas el cambio mas critico en la educacion edltoros 20 afios, segun Vilchis
(2002) ha sido un alejamiento de una concepciGapdendiz como esponja hacia una
imagen de aprendiz como constructor activo de fsigwio. Al respecto, Platon y
Socrates expresaron siglos atras, que los estadianteran buques vacios, pizarras en

blanco u observadores pasivos, gran parte de tzaein se ha basado en esta premisa.

Los maestros han hablado; los estudiantes hardsidaos a escuchar (Cabero
& Almenara, 2012). La suposicion ha sido que, sinfestros hablan claramente y los
estudiantes estan motivados, el aprendizaje oguBirlos estudiantes no aprenden, la
I6gica es, porque no estan prestando atenciénlesnimporta. Estas ideas estaban
basadas en una teoria del aprendizaje centradaemportamiento. Un
comportamiento conduce a otro, los tedricos dedragizaje del comportamiento
argumentan, y, por lo tanto, si los maestros aati@gacierta manera, los estudiantes

también actuaran de cierta manera.

Lo central del conductismo era la idea del condiriento, es decir, el
entrenamiento del individuo para responder a lismes. La mente era una "caja
negra" de poca preocupacion (Fleming-Holland, 20@8jo los tedricos del
comportamiento tuvieron que dar paso a la "revéhucognitiva" en la psicologia, que

implicé poner la mente de nuevo en la ecuaciorpdenaizaje

Como sostiene Marreno (2014, pag. 102): “la psgi@lael comportamiento
(basada en reglas facticas y de procedimientoptia gaso a la psicologia cognitiva
(basada en modelos para dar sentido a las expegarela vida real)". En este
cambio, surgieron varios campos de la teoria delrafizaje: los neurélogos, por
ejemplo, aprendieron que el cerebro busca activeamerevos estimulos en el

ambiente desde el cual aprender, y que la mentbiaanravés del uso; es decir, el
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aprendizaje cambia la estructura del cerebro (M@G00). Sin embargo, todavia es
demasiado pronto para afirmar que la neurociergfiaiitvamente puede explicar

como la gente aprende.

Por ejemplo, la investigacion sugiere que los éafiids desde una edad muy
temprana tienen sentido del mundo, activamentendeesignificado mientras leen
textos, interactian con el ambiente o hablan carsolncluso si los estudiantes estan
viendo silenciosamente a un maestro hablar, puestan activamente involucrados en
un proceso de comprension, o estar con la mergéteabajo, como muchos maestros
lo describen. Como (Sala & Onrubia, 2013), explicare los estudiantes son agentes

competentes y dindmicos de su propio desarrolloamnal.

Comprender que los estudiantes construyen el gigdd ha llevado a una mayor
atencion a las interpretaciones de los estudiai®és que el testigo en clase. Se puede
recordar el juego del teléfono, una frase, susardedpersona a persona, es seguida de
hilaridad cuando la ultima persona anuncia algo difgrente de lo que dijo el
primero. Este juego ejemplifica el papel de larptetacion en cualquier esfuerzo
humano (Langevin, 2000); en el nivel mas bajo,ue g persona escucha, se filtra por

medio de las suposiciones y valores, atencién paaomnento (Sala & Onrubia, 2013).

Las personas tanto en su proceso de aprendizaje @oisu vida diara, forman y
esculpen la informacién que se encuentra constdoyehentendimiento. Dos
estudiantes que encuentren exactamente la mispran@a€ion, pueden desarrollar
entendimientos cualitativamente diferentes comtgiaantes activos de la propia

construccion de conocimiento (Rendoén, 2005).

Mota, D. & Valles, R., (2015), citan que estudiealizados por Auzubel, (1983),
revelan la importancia que tienen los conocimieptesios para la adquisicion de

nuevos conocimientos; en este proceso se realipaegos de recepcion de la
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informacion por medio de los sentidos, luego sz organizacion y
almacenamiento en la memoria, de donde puede necugsa informacion cuando lo
desee. Es asi que los estudiantes llegan a lasidnmtes de educacion con ideas, que
se constituyen en una fuerza significativa a temecuenta para lograr un aprendizaje

significativo (Mota, D. & Valles, R., 2015).

Los investigadores han demostrado que las creeteils estudiantes de que la
tierra es plana dura mucho después de que losnosgsitros les han dicho lo
contrario. Se ha encontrado que las personas eedatbelemental tienen teorias
ingenuas de prejuicios y discriminacion que resneaa las teorias de los cientificos
sociales que han enfrentado preguntas similarge gaip qué las personas no les gusta

o discriminan a los que son diferentes.

Debido a esto, los investigadores siguen descutwiedmo las ideas preconcebidas
de los estudiantes, las creencias no cientifioagnialentendidos conceptuales,
vernaculos y los conceptos erroneos facticos aatdmo poderosos filtros en qué y

como aprenden (Sala & Onrubia, 2013).

Cuando se reconoce que los estudiantes interpyetambsorben automaticamente
la informacion y las ideas que encuentran en eldoantravés de las experiencias y
teorias que traen al aula, los vinculos entre relrafizaje y la ensefianza se vuelven
mas complicados. En lugar de aparecer como untaesuhatural de la ensefianza, el
aprendizaje es visto como inherentemente problemdtbos maestros pueden crear
oportunidades para que los estudiantes aprendanlgsemaestros no pueden controlar
las interpretaciones de los estudiantes. Los ppodssse hacen responsables de
diagnosticar las interpretaciones de los estudsantgyudar a modificarlos, editarlos y

enriquecerlos.

Debido a que las teorias varian en su calidadoy,marece imprescindible que los
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maestros sean consumidores bien informados y észgple las nuevas ideas
educativas o de las teorias reinantes; interpratiaptan y combinan esas teorias tal
como las usan en la practica (Cantu, 2010).

De hecho, el pensamiento actual sugiere que uitm\aguilibrada del aprendizaje
y la ensefianza es crucial. Los estudiantes necegitatunidades para aprender de
multiples maneras, y los maestros necesitan tenegpertorio pedagogico que se basa
en una miriada de teoricos del aprendizaje.

El aprendizaje como fenbmeno social

Un segundo cambio significativo ha implicado unaaiencia creciente entre los
tedricos del aprendizaje de los aspectos socialesptendizaje. Las generaciones
anteriores de psicologos se han centrado en aidipege de los individuos. El trabajo
actual ha puesto mas énfasis en el papel critidosdgrupos sociales en el desarrollo
de la comprension.

Para Bouzas (2002), aunque la calma y soledad g@mdweenas oportunidades para
el aprendizaje, las ocasiones sociales de convénsatiscusion, trabajo conjunto y
debate también juegan un papel critico en el ajprajed Al respecto, existen un
conjunto de teorias que tratan de los aspectoalssdel aprendizaje, entre las que se
mencionan: el constructivismo social, la teoria@ndtural o la teoria de la actividad.
Muchos tedricos identificados con estas tradicioresontan sus ideas a Vygotsky, un
psicologo que teorizd sobre la influencia del musdgcial en el desarrollo de un
individuo (Bouzas, 2002).

Aunque estas teorias no son todas idénticas, d®hleay algunas diferencias
considerables, comparten algunas preocupacioneegaas. Primero es el punto que

el conocimiento es inseparable de la practicaabesos haciendo (Ramirez, 2009).

Esto significa que se tiene que mirar a la genantras estan haciendo algo
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significativo, es decir, trabajando en problemdasgmaticos si se quiere ver lo que saben.
A falta de una comprension real de los conceptasluicrados y la experiencia en la
busqueda de soluciones, estan confundidos aceigaédarocedimiento aplicar o por

gué es relevante (Rossi, 1966).

Un segundo principio de la teoria socioculturadjes el aprendizaje es
fundamentalmente un fenomeno social que tiene ldggatro de las comunidades a las
gue se pertenecen (incluidas las comunidadesaada). Estas dos creencias llevan a
la idea de que el conocimiento y el aprendizajsterien las interacciones entre los
individuos y los contextos en los que viven, erdetividades en las que se participa.
Asi, las comunidades de practica se vuelven csipeaa el aprendizaje (Carrera, B. &

Mazzarella, C., 2001)

Segun Zabala & Arnau (2008), el aprendizaje errehamano se da de diversas
maneras, entre las que menciona que en actividgdpales primero puede ser un
observdor de otros que hacen el trabajo y luegdugtenente haciéndose un miembro y

participante completo del grupo.

Zabala & Arnau (2008), ilustraron su teoria commgjkos de diferentes aprendizajes
(sastres, alcohdlicos y no alcohdlicos). Inicialtedas personas se unen en

comunidades y observan, de acuerdo a los te6degsle los margenes.

Una tercera caracteristica de estas teorias essqientro de esas comunidades que
se encuentran los estandares. Las normas para paalzdidad de un desempefio son
determinadas por grupos, no por individuos, y ekdgefio de uno se evalla a través

de una participacién genuina.

En todas las areas del conocimiento, los grupesatematicos y cientificos,

historiadores y escritores juntos determinan,\&gale la critica, el debate, la prueba,
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la validacion, etc. sus estandares compartidosiiho modo, estas entidades
sociales co-construyen el lenguaje utilizado ers egbates, pues las discusiones no

pueden proceder sin un lenguaje comun.

Una caracteristica final de estas teorias es gta@ la naturaleza situada del
aprendizaje, es decir, que aprendemos en situacjoo@ntextos particulares. Esto
podria ayudar a explicar por qué la transferemigaser capaz de tomar lo que uno ha
aprendido en una situacion y aplicarla a otra,snoerehecho. Los estudiantes no
necesariamente trasladan su aprendizaje de ureprald otro. Reconociendo el papel
importante que desempefan los contextos en la &ddmde cuando y qué
aprendemos, los psicologos y los cientificos queragen han comenzado a entender lo
gue se necesita para ayudar a los estudiantesséetiia su aprendizaje a nuevas

situaciones.

Investigadores como Baker (1986), también descutirigue los estudiantes que
entienden mas acerca de su propio aprendizajenestigadores llaman a esto una
conciencia metacognitiva- tienen una mayor capdagudaa transferir su aprendizaje a
nuevos problemas y contextos. Estos conocimiemim®da transferencia permiten
entender mas acerca de lo que los estudiantestaacesber si su conocimiento debe

ser generativo, es decir, transferible a nuevosegtrs.

Teorias como el conocimiento compartido y los efede la comunidad sobre el
aprendizaje del individuo, se han vuelto cada vé&g importantes en la educacion
(Castejon & Navas, 2012). Este interés en la tesmr¢@ocultural y de la actividad ha
llevado a algunos educadores y reformadores a apogana mayor variedad de
estructuras organizacionales en las entidades tdagancluyendo grupos

cooperativos, discusiones en clase y desempefdiastil

Al hacerlo, se pide a los maestros que se enfogoedlo en los estudiantes sino
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también en el desarrollo de comunidades de estediaRor lo tanto, los maestros
deben mantener los ojos en los alumnos individwielesus aulas y en la comunidad
creada por el maestro y estudiantes.

Diferencias de aprendizaje como recursos.

Otro cambio significativo ha ocurrido en el valaregponemos en las diferencias
individuales y grupales. Una de las verdades magigas de la educacion es que los
estudiantes vienen con diferentes experienciagcodges, entendimientos y
antecedentes. A medida que los paises han avaemailoobjetivo de proporcionar una
educacion universal de alta calidad para todosil@adanos, esas diferencias han

aumentado.

Estas diferencias no se evidenciaban anteriornuerstedo la educacion era
selectiva y estudiantes que hijos de ministrosogatios asistian a las escuelas para
seguir los pasos de sus padres, por lo tanto lestnag no tenian que lidiar con muchas
contrastes, porgue sus alumnos eran muy parecielissg segin Baquero (2014, pag.
55).

A medida que las escuelas se volvieron mas denmasaeso cambid. Los maestros
tuvieron que aprender a lidiar con las inevitabliésrencias que los estudiantes traen a
la escuela. Durante mucho tiempo, sin embargo,eseimnan las diferencias como
destrezas estaticas, que determinan cuanto cortton el tiempo necesario para que
un alumno puede aprender, puesto que se creiapti@ @ina sola manera de aprender
o pensar (Bastidas, Fernandez, & Hernandez, 2010).

De hecho, los maestros a menudo usaban las proefasuna forma de filtrar a los
alumnos. Las diferencias fueron consideradas tié8cun nifio llegaba a la escuela
con un trasfondo distinto al de otra persona, lasstros a menudo hablaban de lo que

el estudiante diferente no sabia o0 no habia hecho.
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Pero a medida que el pais y las escuelas aprendiencarca de lo que significa ser
multicultural, han sido legitimamente castigadosgste modelo de déficit de
estudiante e instados a pensar en las diferenmias pecursos para usar, no como
obstaculos a superar.

Sin embargo, no es solo fuera de un conjunto dgpommisos ideoldgicos o
politicos que este énfasis en lo que los estudidrden ha ganado popularidad. En
cambio, es una consecuencia ldgica del cambio aegostura constructivista hacia
el aprendizaje. Si los alumnos construyen su prsigiaificado, los maestros deben

saber algo sobre donde empiezan los estudiantes.

No se puede construir un puente sin un sentido datda ubicacion de ambas
orillas. Del mismo modo, los maestros no puedearara puente entre el temay el
estudiante sin tener un sentido claro de lo questisdiantes saben, se preocupan,
pueden hacer y quieren hacer (Johnson & Holubeg)20

En lugar de tratar los lugares de partida de laglentes como brechas, los
maestros necesitan asumir que los estudiantes eanpé® lugares sensatos. Los
maestros deben dar razon a los estudiantes redpgtaxomprendiendo las
experiencias y entendimientos anteriores de lagl@sites, asumiendo que estos

pueden servir como una base sobre la cual conptraittes a nuevos entendimientos.

En apoyo de esta perspectiva es el hecho de gpsita@ogos no han logrado
encontrar una teoria del aprendizaje que justifiqeeexplicacion del déficit de las
diferencias estudiantiles. La investigacion intétoal sobre la ensefianza también
apoya la nocion de que las diferencias individuatdse los estudiantes pueden ser
recursos.

Saber qué, cOmo y por qué.

El cuarto y ultimo cambio significativo se refiexesuposiciones sobre el
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conocimiento: lo que los estudiantes deben apreiYéeno basta con que el estudiante
domine en silencio solo los hechos y las reglasndedisciplina.

Segun Ferreiro (2012), de acuerdo a la reformaatihaccontemporanea los
estudiantes deben tener una comprension mas feéla materia que se le imparte,
para ello es necesario conocer los fundamentos,gaklsmas deben saber como usarlos

para identificar y resolver los problemas que dataarias necesidades actuales.

Alternativamente descrita como pensamiento cridosefianza de la comprension,
poder matematico, etc., esta teoria tiene el stipsabyacente de que para conocer un
campo uno debe dominar sus ideas, conceptos y fieehtrales y sus procesos de

investigacion y argumentacion (Boisvert, 2004).

Si los estudiantes dejan las instituciones eduasitideben estar armados con el
conocimiento y la habilidad necesarios para pg@diccomo ciudadanos y pensadores;
para esto, necesitan saber muchas cosas. Necgsitarer acerca de las ideas, teorias,
hechos y procedimientos de una disciplina. Neaeska fluentes con los sistemas
linglisticos de un campo, desarrollando la hahiligéos conocimientos asociados con
la investigacion en ese campo, que incluye targariétodos individuales como el
contexto social del discurso intelectual (Ferre2@12). Por lo tanto, necesitan una
amplia experiencia con las formas en que las ideasgumentan y se demuestran en
los campos disciplinarios, asi como una comprensiofunda y completa de los

hechos y conceptos en cada campo.

Los estudiantes necesitan escribir, dicen los medores, para que puedan leer
criticamente y no ser persuadidos por textos espurds estudiantes necesitan hacer
analisis estadisticos de los problemas que ellemps identifican para que puedan ser

mejores consumidores de estadisticas utilizadaswtiante por la prensa. Los

estudiantes necesitan leer fuentes primarias gjaakn sus propias interpretaciones
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historicas para que sean mas capaces de critcgu&leen.
La motivacion para el aprendizaje

En el proceso de ensefianza aprendizaje, la mdaiivasi un aspecto fundamental.
Las teorias de Orientacion a la Meta analizan mipmytamiento que tienen los
estudiantes hacia el logro de sus aprendizajesplacidad de involucramiento y el
compromiso que tienen en unas actividades y enasiggs mas que en otras (Navas,

2010).

En procesos en los que se quiere lograr un apgediara ampliar conocimientos,
es importante desarrollar la motivacion intrinsggersonal; sin embargo, cuando lo
gue se quiere es el rendimiento académico, la a@én extrinsica esta orientada a
demostrar el desarrollo de habilidades y capacgjattando de evitar fracasos; de
esta manera, los estudiantes con motivacionegasetas, orientadas hacia el
aprendizaje, atribuyen sus éxitos a causas inteoras competencia y esfuerzo,
mientras que los que tienen motivacion extrinseoasideran que sus éxitos ofracasos

dependen de causas externas (Navas, 2010)

Rinaudo, M.; Chiecher, A.; Donolo, D. (2003), m@&man una investigacion
realizada por Pintrich y Garcia (1991), en estudmnniversitarios, la misma que
determind que mostraban diversos niveles en cualaonotivacion intrinseca y
extrinseca, concluyendo que éstas son dos dimassg@paradas. Sin embargo,
aquellos que tenian alta motivacion intrinsecajg beotivacion extrinseca, usaban
estrategias de aprendizajes que les permitiarzaeglifocesos de busqueda de
informacion, desarrollo del pensamiento criticdreentras, de esta manera, podian
tener una mayor cantidad de posibilidades paragp@&msvarias alternativas para la
solucion de problemas. Aquellos estudiantes guery baja motivacion intrinseca y

alta motivacién extrinseca, se preocuparon fundtatreante por realizar las tareas
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para aprobar las asignaturas, pero no construygr@prendizaje significativo (Thorne,

2009).

De acuerdo a Rodriguez del solar, (2013), lastesgfias creativas fomentan el
desarrollo de procesos como: comprension, anaisitesis, elaboracion, originalidad,
redefinicion, inventiva, fluidez e inferencia. B gsta razon que los estudiantes deben
estar motivados por llegar a la meta, en condic@ue se sientan con libertad para
centrarse en la tarea y para intercambiar opinigreemocimientos con sus
comparferosy docentes, lo que le permite comprgndafundizar su aprendizaje.

Para ello es necesario que se creen condicionesattes de confianza y seguridad en
si mismo, experimentar permanentemente, asumiirielsgo, fomentar la

responsabilidad, compromiso e iniciativa (RodrigdezSolar, 2013).

Es por esta razon que es fundamental la aplical@@strategias para ensefiar a
pensar, para poder desarrollar competencias casajive estimulen el pensamiento del
estudiante y permitan desarrollar actitudes, valgreompromisos que potencian tanto

el trabajo individual como el colaborativo (Torg902).

Sin embargo, existen aspectos del entorno queyerilen el desarrollo de la
creatividad. (Amabile, 2012), realiza una investiga sobre estos aspectos, indicando
gue en cada ser humano la creatividad esta endfudei tres elementos basicos que
son: experiencias, destrezas y motivacion, cuyaopd@ interseccion corresponde al
mas alto grado de creatividad e innovacién. Estd ebjetivo y el tipo de motivacion
gue se quiere desarrollar en los estudiantes de&mArquitectdnico 1y Il, de tal
manera que los estudiantes estén motivados intEmsnte, para realizar un proceso
creativo, innovador y con nuevas propuestas déidjgries un estudio realizado por
Glynn et al. (1989), citado por (Gonzélez B. , 20@8idencié que los estudiantes que

estan intrinsecamente motivados no necesitan datikios o recompensas extrinsecas

22



para realizar alguna tarea.
Con estas consideraciones, se evidencia la immoatde la motivacion intrinseca
en los estudiantes para que sus logros sean nméfscsitivos que aquellos que estén

motivados solo por el cumplimiento de la tarea.

La Ensefanza
De acuerdo a Gimeno (2012, pag. 61), “la ensefiemehproceso de atender las
necesidades, experiencias y sentimientos de l&ggehtacer intervenciones especificas

para ayudarles a aprender cosas particulares”.

En muchos usos modernos, las palabras 'ensef@kgtro’ estan envueltas en la
escuela y en las escuelas. Una manera de abonl&glanta ¢, qué es ensefiar?, es decir
gue ensefar es mirar lo que hacen los llamadogmseg luego extraer las cualidades

o0 actividades clave que las distinguen de otras.

Las intervenciones dentro de la ensefianza suetgrtaada forma de cuestionar,
escuchar, dar informacién, explicar algan fenomeemostrar una habilidad o
proceso, probar la comprension y la capacidadifitéadas actividades de aprendizaje
(como toma de notas, discusion, escritura de asigig simulaciones y practica).

Implicaciones para la ensefianza y los profesores.

Como se sabe, la relacion entre el aprendizajeegdafianza es compleja. Por otra
parte, la investigacion sobre el aprendizaje deeliado a cabo a menudo
independientemente de la investigacion sobre lefiamza, lo que lleva a una brecha en
el entendimiento entre las dos comunidades detigag®res que comprenden y
trabajan en el aprendizaje y los que entiendeabajan en la ensefanza. Estos estudios
Nno son nuevos, pues ya De Quincy (1832), empezeéldema, teniendo referencias en
el siglo pasado de Gregotti (1972), que han edtatindo de salvar la brecha entre

estas comunidades intelectuales con un éxito mmdest
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Una de las razones por las que la relacion sigunelsiesquiva es que el aprendizaje
no puede ser obligatorio; los maestros no puedemtizar que un estudiante en
particular va a aprender. Bajo la perspectiva dastfes & Ortega (2012), un maestro
puede valientemente tratar de ensefiar una matenastudiante, pero si el estudiante

aprende algo depende de muchos factores denterg diel control del maestro:
» ¢ Esté el estudiante motivado?
+ ¢ Utilizo el maestro la estrategia de instruccioropiada?
» ¢Estéinteresado el estudiante?
» ¢Son las condiciones del aula y de la escuelagasgpara el aprendizaje?
» ¢Los padres del estudiante estan de apoyo?
» ¢ Hay tiempo suficiente para digerir las ideas gtprar nuevas habilidades?
* ¢ Hay presion de los comparieros?

* ¢ Hay maneras de corregir los errores didacticos?

La lista puede continuar, sin embargo, estas cuddas sobre el aprendizaje,
los aprendices y el conocimiento y estas manti@meficaciones importantes para el
trabajo de los maestros, quiénes son eje pringipdh vez colateral de la catedra que
se imparte.

La ensefianza como obra intelectual.

Tal vez la implicacidon mas significativa de estésais sobre el aprendizaje vy el
conocimiento es que implican que los profesordexiebs son intelectuales que
piensan tanto sobre el tema como sobre los estediasonstruyendo puentes entre los
dos. Hace mucho tiempo, los reformadores aprendigue los curriculos no pueden
ser a prueba de maestros, ya que los maestrotaiplevnente modelan los materiales

gue usan basandose en sus propios conocimiend@s,cias y suposiciones.
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Sin embargo, la creencia generalizada persisteietagensefianza es una empresa
sencilla. Usando libros de texto, los maestrosesigiada pagina, dirigiendo a los
estudiantes en lo que deben leer y hacer. Segur&@&@mmis (2012), “si los
materiales son buenos, y todo el mundo se compaianismo, por lo que la légica va,
los estudiantes aprenderan. Los recursos son nosdiaal profesores y estudiantes, y

estan situados dentro de contextos que importay. (05).

Los buenos maestros deben pensar mucho sobre uaren que aprendan sus
estudiantes, contemplando una miriada de pregwag es interesante sobre este
tema para mis estudiantes? ¢ Qué ideas y concgpigadicularmente dificiles? ¢ Por
queé? ¢ Cuales son los diferentes medios que puadpars ayudar a los estudiantes a
lidiar con estas ideas? ¢ Qué saben mis estudigungsodrian ayudar? ¢ Qué creen que
podria interponerse en el camino? ¢ Qué hora delks®ig El aiio? ¢ Cémo puedo usar
los diversos antecedentes de mis estudiantes ggosamel curriculo? ¢ Como puedo
crear una comunidad de estudiantes que puedanrdpaanstruccion individual y

social del conocimiento? (Rowe, 1999)

Debido a que la situacion importa, los maestrogdglensar en la época del afio, la
escuela, el aula y la comunidad (los contextosatexde aprendizaje). Cuando los
maestros deciden qué ensefar, deben encontraranateeenfatizar conceptos y
hechos y modos de investigacion (la naturalezaa®cimiento que los estudiantes
necesitan adquirir). Cuando los maestros considergue los estudiantes encuentran
interesante o dificil, necesitan maneras de ac@tiemente de los estudiantes;
necesitan crear comunidades entre sus estudidodessf{udiantes como constructores

activos de conocimiento).

El énfasis actual en el pensamiento y la toma disidees de los maestros ha

llevado a un cambio radical en la forma en que gr@s, observamos y evaluamos a
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los maestros y su ensefianza. El énfasis en lostaspetelectuales de la ensefianza no
pretende anular los aspectos fundamentalmente esaftalla ensefianza. Joyce &
Calhoun (2012) argumentaron persuasivamente gpebmatico divorciar las
discusiones de la mente del corazén, porque déatitees profundamente personal.

Més bien, esta atencion a las razones racionalles aeaestros (incluyendo las
teorias explicadas de la ensefianza y el aprendajeende que los maestros sean mas
responsables de sus acciones, como cualquier nodéspara que todos los
estudiantes sean tratados equitativamente y regisamnccion comparable de alta
calidad. El reconocimiento de que la ensefianzadefdnto aspectos intelectuales
como morales solo afiade a su complejidad.

La ensefianza como trabajo variado

Otro error comun cometido en esta era de refornpaiessimir una relacion isomorfa
entre los enfoques de la ensefianza y los modgsreledizaje. Algunos
constructivistas radicales han sostenido que lestras nunca deben decir nada a los
estudiantes y que todo conocimiento debe ser eodstimdependientemente de la
mirada vigilante del maestro.

Pero un profesor puede creer que los estudiantesosstructores activos de su
propio conocimiento, pero aun asi elegir entreamplia gama de estrategias de
instruccion, que van desde el ejercicio y la pcachiasta la recitacion, de los grupos
cooperativos a las simulaciones. Al crear estastopidades educativas para sus
estudiantes, los maestros usan manipulativos faatts histdricos; crean
investigaciones cientificas y problemas (Argan,4)98

Debido a que los maestros asumen diferentes pagrelestas diferentes
configuraciones de instruccion, la ensefianza exgbuso de metaforas alternativas

para capturar la esencia de la ensefianza; endagare los maestros sean
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considerados como escrutadores, se oye que losrosaesn entrenadores, guias y

colaboradores.

Pero una metafora por si sola no lo hara, ya quenoenentos en que los maestros
deben contar, y otras veces cuando los maestres @edlagar, usando sus aulas como
laboratorios para su propio aprendizaje asi coma f#s estudiantes. Sin embargo, se
establece que, “debido a que los entrenadores aduerilizan una amplia gama de
estrategias de instruccion, se considera el cooakpprofesor como entrenador de
equipo” (Eco, 1986).

El atractivo del maestro como entrenador radical érecho de que los entrenadores
apoyan a los jugadores a medida que aprenden asttamel dominio -incluso la
excelencia- como artesanos independientes. Lostrosiesoaches deben ayudar a los
discentes a desarrollar conocimientos y destrezatamentales, proporcionar
oportunidades para la practica, facilitar el disougn el aula y vigilar la estructura y el
momento del aprendizaje de un estudiante. A vemasoodo como aprendizaje natural,
el aprendizaje involucrado en el juego en equipa enudo muy diferente del
aprendizaje tradicional de la escuela.

De acuerdo a Bourdieu & Passeron (2013, pag. &8 sitios de aprendizaje
naturales conforman las restricciones semanticisigcionales del razonamiento de
maneras basicas”. ldentificar y resolver problemasar de lo conocido a lo
desconocido, y crear significado a través del ramvento analégicamente marcan el
razonamiento cotidiano en situaciones que integias individuos en el trabajo en

equipo y dependen del aprendizaje guiado en grd@aslad mixta.
La ensefianza como trabajo compartido
De acuerdo a Alonso (2014), “los educadores haleshteresados en codmo los

estudiantes aprenden tanto de sus comparieros alos profesores.
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Varios modelos de ensefianza y aprendizaje supareela@nsefianza es un trabajo
compartido entre estudiantes y profesores (loepavés tienen la responsabilidad de
asegurarse de que los estudiantes aprenden).deldipaje cooperativo, el aprendizaje
en equipo y la ensefianza reciproca no son sino@gjemplos de las muchas
maneras en que se puede distribuir el trabajo aulal

El aprendizaje cooperativo, ampliamente definidmcana oportunidad educativa
en la que los estudiantes aprenden unos de odsitado muchas formas. Con raices
en las teorias de la interdependencia social,rehdfzaje colaborativo ha tenido
mucho éxito cuando se implementa bien. Wiasman(1j983. 12) sostiene que “dos
caracteristicas distintivas del aprendizaje codperae alta calidad son la

interdependencia positiva y la responsabilidadviddial”.

El aprendizaje en equipo esté estrechamente rekdocon el aprendizaje
cooperativo. Segun Follari (1980), "el aprendizjeequipo es el proceso de alineacién
y desarrollo de la capacidad de un equipo para teaesultados que sus miembros

realmente desean”

La ensefianza reciproca, otra forma de ensefianzatcaipajo compartido, es una
técnica utilizada para desarrollar la comprensirtekto en la que el profesor y los
estudiantes se turnan para dirigir un didlogo sebeeiones de un texto. “A los
estudiantes se les ensefia a usar cuatro estradétyiasajar con el texto: prediccion,
cuestionamiento, resumen y aclaracion de partesiesgs o complejas del texto”
(Heidegger, 1951, pag. 22).

Ensefianza como investigacion

Si los estudiantes deben servir como recursos maestros deben mejorar

constantemente su conocimiento profesional, ensolacensefianza requiere mucha

mas investigacion. No se puede esperar que logmsegpan todo lo que hay que
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saber acerca de los 20 o 30 estudiantes imparesdarclase.

De muchas maneras, los maestros deben actuar ¢emidicos, investigar el
pensamiento de los estudiantes, encontrar maneragrender acerca de como
determinados estudiantes estan construyendo a&itarau comprension. Los
maestros deben investigar la comprension de losliestes, a veces incluso
entrevistandolos acerca de sus pensamientos \aldgiclugar de ser simples fuentes
de conocimiento, los maestros también tendran gaertpreguntas y probar hipétesis

sobre lo que sus estudiantes saben y no saben.

Ademas de aprender acerca de sus estudiantesaéstros necesitan aprender
mucho mas sobre su tema. Stenhouse (2012) propedogimaestros posean un tipo
particular de conocimiento de la materia-conocittierontenido pedagdgico lo que les
permitié entender cdmo representar el conocimiargos estudiantes. El conocimiento
pedagdgico del contenido nace de la practica. Aeinpo puede aprender algunas
cosas acerca de poderosas representaciones ingtales fuera de la ensefianza, la
mayoria de los maestros adquieren esta forma deitoiento profesional a través de
la ensefanza.

Tal aprendizaje continta durante toda la vida.l®tanto, aunque los maestros
experimentados pueden tener una gran cantidadndeicsientos acumulados de afios
de trabajo, todavia hay muchos maestros que nacegitender acerca de los

estudiantes, de manera especifica, que encuerdanafio nuevo, asi como cosas
nuevas sobre el tema, la materia que estan ensefasgedagogias disponibles y las
maneras mas poderosas de ayudar a los estudiantesatuar con ese contenido.
Método Didactico

Para Serna (2014, pag. 122), “el método didacsaanemétodo de ensefianza que

sigue un enfoque cientifico consistente o estilecativo para presentar informacion al
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estudiante”. El método didactico de instrucciorcaatrasta a menudo con la dialéctica
y el método socratico; el término también puedesaspara referirse a un método
didactico especifico, como por ejemplo la didacticastructivista.

La did4ctica es una teoria de la ensefianza, y sentido mas amplio, una teoria y
aplicacion practica de la ensefianza y el aprerediEa la demarcacion de la
matematica (la ciencia del aprendizaje), la didacte refiere solo a la ciencia de la
ensefianza. Esta teoria puede ser contrastada apreetlizaje abierto, también
conocido como aprendizaje experiencial, en el gagérsonas pueden aprender por si

mismas, de una manera no estructurada, sobre teEmagerés.

Segun Kollman (2015, pag. 25), “el método didacéisaina tactica especifica del
proceso educativo. Tiene como objetivo el cumplinttale los objetivos educativos.
También promueve la consolidacion del conocimiemtdorma de hechos, fenémenos,
ideas, formulas, leyes, etc. También los métodd&aticos ayudan a manejar el
conocimiento acumulado de cada persona. Arreglaridemacion haciéndola logica y
accesible. No basta con descubrir verdades y desmaseas, todo esto debe ser
aplicable y util. De lo contrario, la informacioa guelve inutil.

De acuerdo a Piaget (1995), el método didactiamesde los componentes basicos
de la educacion porgue organiza el proceso educaiventa con las siguientes

modalidades de trabajo:

* Hacer de los estudiantes un elemento activo dekgmeducativo motivandolos

a participar en actividades curriculares y extraculares;

* Encontrar una solucion a las tareas cognitivas ptoblemas de la creacion de

una alianza profesor-estudiante;
» Desarrollar un pensamiento logico y factual al n@isitmo;

* Determinacién del profesor como moderador y obsienveurante el proceso
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educativo.

El método didactico juega no solo el papel de lacsdn del proceso educativo, sino
gue ofrece una gran variedad de posibilidadesrpatevar a los estudiantes; presentar
originalmente informacién; Relacionarse con tenatampo; etc. El profesor puede
elegir entre varios métodos didacticos para conautéinformacion necesaria. Un
meétodo didactico aparece y se renueva cuando maljobones previas para ello. Las
principales precondiciones son los cambios endaedad.

Por otro lado, segun explica Vasco (2014), los detalidacticos tienen las
siguientes funciones:

* Funcion cognitiva: abrir caminos y posibilidadesdéscubrir y comprender la
realidad; posibilidades técnicas de investigaai@sarrollar antecedentes
culturales; etc.

» Funcion formativo-educativa: crear y descubrirritde, habilidades,
capacidades, comportamiento, habilidades, etc.

* Funcion instrumental: el método representa unah@enta para el logro de
objetivos educativos;

e Funcion normativa: el método indica como debe asiohar el proceso
educativo; qué resultados se deben lograr; conamzade la mejor
productividad; cuales son los caminos mas cortasagnicion; etc.

El método didactico ayuda a responder a la pregy@amo ensefiar para que

puedan aprender?. El procedimiento didactico $ieaign situaciones concretas.
Proceso es un segmento de método, de esta maneretasio educativo de ensefianza
puede contener uno o mas procedimientos. Cada métwmdiene sus procedimientos
caracteristicos que son clasicos. Si se afiaderns@wnétodo no es puro sino

complejo. Una combinacion de nuevos procedimieptesie crear un nuevo método.
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Un método puede considerarse eficaz si los progedtos involucrados dan
resultados positivos. EI momento positivo de laxpdimientos es el hecho de que su
orden de sucesion puede cambiarse facilmente. depraocho del sujeto del
pensamiento y de la situacion. La diferencia egitggoceder y el método no es tan
grande que es por qué a veces el procedimientepmt/ertirse en método y método
puede cambiar en el procedimiento. Por supuests sstdividen en algunas categorias
como:

* Procedimientos practicos;

* Los procedimientos tedricos.

“Los didacticos se completan con técnicas y heeatas. Enriquecen el
contenido del método y el procedimiento y ayudésastudiantes a asimilar el
contenido ofrecido” (Halbwachs, 1995). Los proceadmos, métodos y técnicas estan
cambiando permanentemente, lo que da un caraotmnaio a todos ellos.

Ensefianza didactica.

Segun Sevillano (2012, pag. 54), “el método didagiroporciona a los estudiantes
los conocimientos tedricos requeridos. Es un mésfidaz usado para ensefiar a los
estudiantes que son incapaces de organizar syotradiapenden de los maestros para
instrucciones”.

También se utiliza para ensefiar habilidades badeéectura y escritura. El
maestro o alfabetizado es la fuente del conocimigm® conocimiento se transmite a
los alumnos a través del método didactico. En @bdwédidactico de ensefianza, el
profesor da instrucciones a los estudiantes ydagleantes son en su mayoria oyentes
pasivos. Es un método de ensefianza centrado enesitd y orientado al contenido.
No se cuestiona el contenido o conocimiento deksinae

El proceso de ensefianza involucra al maestro questtacciones, ordena, entrega
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contenido y proporciona la informacion necesaraattividad del alumno implica
escuchar y memorizar el contenido. En el sisternaatyo moderno, el método de
conferencia que es uno de los métodos mas comuemsados es una forma de
ensefianza didactica.

Funciones del método didactico.

* Funcion cognitiva: entender y aprender conceptexba

* Funcion formativo-educativa: desarrollar habilidgdsmportamiento,

habilidades, etc.

* Funcion instrumental: lograr objetivos educativos

* Funcién normativa: ayuda a lograr un aprendizapelgetivo, alcanzar los

resultados requeridos, etc.
Tipos de estrategias didacticas de ensefianza.

Una estrategia didactica es un procedimiento orgaoi y flexible, que puede
incluir varias técnicas con el fin lograr que senplan los objetivos propuestos en el
proceso de aprendizaje. Las estrategias didadticakicran la preparacion, por parte
del docente, de procedimientos que constituyarrogrgma organizado y estipulado,
gue se encuentre orientado a la consecucion deoljets/os especificos y
previamente establecidos.

Recuperacién:en el proceso de ensefianza aprendizaje, es denji@itancia
identificar los conocimientos y experiencias prewjae tienen los estudiantes, pues el
aprendizaje es una construccion personal que imfgiaportacion de la persona que
aprende, su interés, conocimientos y su experigmelda. Para este proceso se usa la

estrategia Lluvia de Ideas.
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Figura 1Proceso del Aprendizaje
Fuente: (Beltran, 1995)
Elaboracion: lvonne Rendon

* Lluvia de ideas (brainstorming)

Esta estrategia es una oportunidad para estimuéuas ideas de forma espontanea
y natural, dejando trabajar la imaginacion. Todque fue levantado es considerado,
solicitandose, si es necesario una explicaciomldehno para posterior orientacion del
asunto a ser discutido (Van-der, 2013). Estrategpaso estas movilizan la
imaginacion del estudiante, la creatividad, la lésiq de supuestos y las habilidades

de clasificacion.
Funcionamiento

Cuando son preguntados acerca de una problemasasstudiantes expresan
palabras o frases cortas, las ideas sugeridaa poektion propuesta. Se recomienda
para registrar y organizar la relacion de ideasmgmeas para la proxima vez que se
realiza la seleccion de las ideas que seran dissutionforme al criterio a ser

combinado.

Sensibilizacion:se realiza con la finalidad de lograr una predigp@s inicial y

activa para el aprendizaje. En esta etapa se emandres grandes subprocesos de
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caracter afectivo-motivacional que son: la motigacia emocién y las actitudes. Las
estrategias motivacionales orientadas hacia ehdpa&e que permiten desarrollar

estos subprocesos son:
» Estrategias para desarrollar la motivacion, emociolty sorpresa:

No preguntar sobre un tema concreto, sino incendivas estudiantes para que

planten problemas, con el fin de estimular su atitm@ y motivacion personal.

Plantear temas que involucren incongrueramatradiccion, sucesos, asombro,
confusién, incertidumbre, con el fin de desarrddaemocion y la actitud para resolver
el tema propuesto.

Atencion: el docente debe ser capaz de motivar, despentaritssidad e interesar

a los estudiantes durante el desarrollo de la.cRa® ello se utilizara:

» El Aprendizaje Cooperativo:

Basado en la vinculacion de objetivos de todog#bsdiantes, de tal manera que
cada uno de ellos podra lograr el suyo, si el réstlns comparieros también consigue
los suyos propios.

Adquisicion: en esta fase se consideran tres subprocesos: zagiamni de
contenidos, exposicion de contenidos y actividat#elos estudiantes

Organizacion de contenidos:

* Mapa conceptual
Es la construccion de un diagrama que indica &cr@h de conceptos en una
perspectiva bidimensional, tratando de mostrardiagiones jerarquicas entre los
conceptos pertinentes a la estructura de conté@idozalez, 2012). Estrategias como
estas, movilizan al estudiante a habilidades ing¢afivas, clasificacion, organizacion

de la informacion, abstractos y de razonamient@dg
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Funcionamiento
El profesor puede seleccionar un conjunto de texidatos, objetos e informacion
sobre un tema u objeto de estudio, proponiendtualre a identificar los conceptos

clave del objeto o texto estudiado. Se puede taliailos estudiantes:

Seleccionar los conceptos en orden de importancia,
* Incluir conceptos e ideas mas especificas;

» Establecer la relacion entre los conceptos colinaas y las identifica con
una o mas palabras que definen claramente estiorela
 Identificar los conceptos y que las palabras tersgatido o expresar una
preposicion;
Otra forma de utilizar esta estrategia es consttumapa colectivamente, lo que
permite al estudiante justificar la ubicacion dgualbs conceptos y verbalizar su
comprension. El colectivo es una buena opcion @asafiar a los estudiantes como

hacer un mapa conceptual.

* Clase expositiva

Es la exposicion de contenido con la participaeictiva de los estudiantes cuyos
conocimientos previos deben ser considerados ygousel tomadas como punto de
partida. El maestro lleva a los estudiantes a mrest interpretar y analizar el objeto
de estudio, a partir del reconocimiento y la comfagion con la realidad (Quinquer,
2012).

Debe fomentar el analisis critico, lo que resuttdaeproduccion de nuevos
conocimientos. Propone superar la pasividad yrteoinlidad intelectual de los
estudiantes. Tales estrategias didacticas movizas estudiantes a la recoleccion y
organizacion de datos, la interpretacion, el peresaim critico, la comparacion y la

capacidad de sintesis.
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Funcionamiento

El profesor contextualiza el tema con el fin de iiwar a las estructuras mentales
de los estudiantes a trabajar con la informaciégueeesto trae conocimiento previo,
articulando las que seran presentadas. La exposupi@ debe estar bien preparada,
requiere de la participacion de los estudiantesocpana solicitar ejemplos y buscar el
establecimiento de conexiones entre la experiafeiada de los participantes, el
objeto de estudio y la disciplina.

Es importante escuchar a los estudiantes con defidentificar su realidad y su
conocimiento previo, que puede mediar una compdargitica del sujeto y discutir
dicha participacion. La fuerza de esta estrategi dialogo, con espacio para
preguntas, criticas y dudas para la solucion.

Actividades de los estudiantegpara realizar este proceso se utilizan las sigesent
estrategias:

 Phillips 66

Acorde a Rodriguez & Quifiones (2012, pag. 402x"‘estrategia es una actividad
de grupo en el que se realizan los analisis y dslsatbre temas de problemas de
conexion con el estudiante”. También puede sepatié obtener informacion rapida
sobre intereses, problemas, sugerencias y preglidizs estrategias movilizan a los
estudiantes a habilidades de interpretacion, asdievantamiento de hipotesis,
organizacion de los datos y la explicacion.

Funcionamiento

Los estudiantes se dividen en grupos de 6 miemdusante 6 minutos se puede
hablar de un tema / subtema / problema en la bdsqie proponer una solucién
provisional. Se puede hacer una sintesis con leisol acordada por el grupo y se

explica a los demas por otros 6 minutos. El prafdsca los estudiantes informacién
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gue alienta la discusion con un texto de apoyd &mea discutido y establece que los

resultados seran explicados.

* Resolucién de problemas

De acuerdo con Young & McElhone (2012, pag. 2143,la proposicion de un
problema que requiere de un pensamiento reflegntico y creativo que hay que
resolver a partir de los datos proporcionados”.

Se exige la aplicacién de los conocimientos cimatéfy los argumentos que
promueven la explicacion. Estrategias como estérilizen al alumno en habilidades
como: observacion, plantear hipétesis, recopilad®datos y la organizacion,
interpretacion, explicacion y discusion.

Funcionamiento

Se presenta al estudiante un problema sin solwtigia, tiene que buscar la
solucion. El maestro debe guiar al estudiante eti@pas de construccion de la
explicacion del problema. La exposicion de las tapi§, los resultados y las
explicaciones de manera que no puede haber discdsiitleas diferentes y si los hay
siempre conduce a la finalidad que se pretendidekkestacar que, aqui como en otras
estrategias, se tiene que priorizar, por una curesi tema y de enfoque, hipotesis y
explicaciones que satisfagan la solucion esperadaque la ensefianza del problema
propuesto.

» Estudio dirigido

Segun Santelices (2012, pag. 53) “esta estrategia estudio con el profesor guia y
directivo, con el objetivo de allanar las dificulés particulares. Se debe tener un
propésito claro, el plan de trabajo y el grado agpgaracion de la actividad”. Estas
estrategias movilizan las habilidades de los eafués, tales como la identificacion y

organizacion de datos, levantamiento de hipétegjcacion, argumentacion y
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generalizacion.
Funcionamiento

Puede ser una actividad individual o de grupo.r&dgsor presenta la guia de
estudio con la situacion de resolucion de probleyrlas cuestiones que hay que
resolver a partir del material estudiado. Uno pusater las discusiones acerca de la
situacion del problema abordado, de manera queskosliantes puedan exhibir sus

habilidades y posiciones en todos los temas tratado

» Estudio de caso
Para (Stake, 2012, pag. 95), “se trata de un aakbaustivo y objetivo de una
situacion real que necesita ser investigado y estorpara los involucrados. Puede ser

un ambiente cotidiano del estudiante”.

En un guién de trabajo proporcionado por el praféebe describirse aspectos y
categorias que componen el conjunto de la situgcdlas categorias mas
importantes a ser examinadas, promoviendo en tadiaates, el analisis, la
interpretacion, el pensamiento critico, la formidaale hipotesis, explicaciones y
resumen del tema objeto de estudio.

Funcionamiento

El profesor explica que el caso sea estudiadog@s lee y distribuye problema con
los estudiantes, puede ser un caso para cada gripnismo caso para todos los
grupos. El grupo analiza el caso a fin de expougipsintos de vista y aspectos del
problema que se abordara (decision colectiva).d&€stmo se hace cargo de analizar
colectivamente las soluciones propuestas. El gdigmute soluciones, y la eleccion de

las mejores conclusiones.

El papel del profesor consiste en seleccionar ¢dmahde estudio, hacer un trabajo

de escritura, guiar a los grupos durante el trapap@diar en los argumentos
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presentados por los estudiantes, que deben jastdics proposiciones por el
conocimiento cientifico de que dispone.

Control: es el conjunto de acciones que se ejecutan hindreidual o grupal, con
el objetivo de favorecer el proceso de ensefanmEndjzaje, para logar el desarrollo de
habilidades a partir del proceso de adquisiciooa®cimientos. Entre las estrategias

utilizadas para esta etapa se menciona:

* Taller

Un taller es un programa educativo simple, corseitiido para ensefiar o presentar a
los participantes habilidades practicas, técnicaeas que luego pueden utilizar en su
trabajo 0 en su vida cotidiana. Los talleres, ganente son pequefios, de seis a quince
participantes, permitiendo a todos una atenciosqued y la oportunidad de ser
escuchados (Maya, 2012).

A menudo estan disefiados para personas que trabafjas o trabajan en el mismo
campo. Son conducidos por personas que tienenierpirreal en el tema en
discusién. Son a menudo participativos, es demsrphrticipantes son activos, tanto en
gue influyen en la direccion del taller y tambiéngeie tienen la oportunidad de
practicar las técnicas, habilidades, etc que estatiscusion. Son informales; hay una
buena cantidad de discusion ademas de la partiéipam lugar de solo un profesor
gue presenta material que debe ser absorbido pestadiantes atentos.

Estan limitados en el tiempo, a menudo a una ssi@1$, aunque algunos pueden
implicar varias sesiones durante un periodo depemor ejemplo, una vez por
semana durante cuatro semanas o dos sesionesitieaormpleto durante un fin de
semana, (Pefa, A.; & Rojas, M., 2009).
Por lo mencionado se puede deducir que los taleerestan con un principio y fin,

dependiendo del objetivo por el cual fue deternonatbs resultados ge se esperan
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obtener.

Los talleres arquitectonicos en cambio “son uniugade se trabaja, se elabora y
se transforma algo para ser utilizado, se tratandeforma de enseflanza aprendizaje
mediante la realizacion de algo que se lleva a cabjuntamente. Es un aprender
haciendo en grupo” (Hernandez, 1984, pag. 12).edunentemente practicos, en ellos
se suministra informacién, métodos, técnicas yesamollan habilidades, para que

puedan ser ejecutadas en el futuro quehacer protdsiel estudiante.

Metacognicion: esta relacionada con el conocimiento de las pradieside la
informacion o de los datos mas relevantes pareoekpo de aprendizaje. Entre las
estrategias que se utilizan se mencionan:

e Atrticulacién de nueva informacion con las experiaswividas o

situaciones asociadas de su entorno.
» Visualizar o generar imagenes sensoriales en basa aformacion
e Formulacion de preguntas de la informacion recibida
» Determinar lo importante de la informacion y sirzat las ideas
La Arquitectura y su ambito de ensefianza.

La arquitectura se refiere al proceso del disedongtruccion de un entorno
habitado por los seres humanos (Mufioz, 2011). tensestido, la arquitectura es
notablemente la organizacion del espacio y susesiton: en Ultima instancia, la
arquitectura podria hacer frente a cualquier problde agencia, organizacion, estética
y componentes de planificacion en cualquier situadisposicion espacial. Sin
embargo, por lo general la arquitectura esta direente asociada con el problema de

la organizacion del hombre en el espacio, y esjmeerde en el espacio urbano.

La arquitectura como una actividad humana existdelgue el hombre empezé a

refugiarse de la intemperie. Una definicibn magigeedel area implica el disefio
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completo, entorno construido por el hombre, qudestle el disefio de muebles (disefio
industrial), el disefio del paisaje, la ciudad (pgleacion urbana), y regional
(planificacion regional y la ordenacion del temit). De esta manera, la obra
arquitectonica implica necesariamente el disefedifecios (considerada la actividad
mas comun del arquitecto), tales como casas, &gesiuseos, palacios y otros tipos de

edificaciones.

El ambito de ensefianza de la arquitectura buscalgstudiante desarrolle
competencias que le permita dar respuesta creaigasas necesidades de espacios
habitables. La orientacion de este trabajo, erotarlas estrategias de ensefanza-
aprendizaje de la asignatura en analisis, de fareade Arquitectura de la Universidad
de Guayaquil, requiere entonces de planteamiengtedoldgicos que estén en

concordancia con el modelo educativo que rige ¢é83a

El modelo educativo de la Universidad de Guayaquil.

La Ley Orgéanica de Educacién Superior (CES, 204€iablecié los lineamientos
para la las instituciones de educacion superigeradenando para ello, normas,
recursos y procedimientos, reflejados en los madetiucativos, que deben estar
fundamentados en principios de equidad, inclusiélidad, pertinencia, investigacion y

la produccion cientifica entre otros aspectos.

Por medio del establecimiento de la LOES, se inicipproceso de reforma
universitaria, para el fortalecimiento de la inigestion, la tecnologia y la innovacion,
pues hasta esa fecha habian resultados desfawaldgie se evidencio en el proceso

de evaluacion y acreditacion a los Centros de Hidic&uperior del afio 2012.

A su vez, la declaracidon del modelo educativo dérieversidad de Guayaquil
menciona que esta centrado en el estudiante cammgal protagonista de la

construccion del conocimiento, dandole al docehtel ele facilitador de este proceso

42



de formacion integral, sin embargo, no ha dejadsedi@ina declaracion, puesto que en
el proceso de ensefianza aprendizaje, aun existentéds que continuan con una
educacion bancaria, donde son duefios del conodonyepor tanto, continian con una
ensefanza tradicional, centrada en el docente siEséion debe de cambiar para lo
cual sera fundamental realizar procesos de capaxity formacion pedagogica
actualizada a las demandas educativas actualessgueestrategias didacticas que
permitan desarrollar habilidades cognitivas y megadivas para la construccion del

conocimiento holistico y significativo.
Pertinencia de la carrera de arquitectura y de logprendizajes.

La carrera de Arquitectura de la Universidad dey@qail se basa en el
conocimiento de los fundamentos tedéricos y loszomties epistemoldgicos de la
arquitectura y su aporte a la sociedad, como separta la toma de decisiones en la
elaboracién de propuestas de disefio urbano-artinieo que transformen de manera
contextualizada, sostenible y sustentable el egpagitorial, estableciendo los campos
de participacion ciudadana a través del habitatrd#gnamiento territorial, el
urbanismo, la utilizacion de tecnologias, matesigisistemas de la construccion, para
contribuir al fortalecimiento de la matriz prodwetiy a la mejora de la sociedad en
general mediante la solucidén de necesidades indgilegd y colectivas locales,
regionales, nacionales y de la sociedad globaliggaeultad de Arquitectura y

Urbanismo, 2016).

La pertinencia de esta propuesta académica estitanta a formar profesionales
con capacidad para imaginar, proyectar, materiajizgestionar los espacios destinados
al habitat humano, mediante un adecuado domingirdensiones proyectuales,
morfoldgicas, tecnoldgicas e histérico-criticatacmnando aspectos de costos,

regulaciones técnicas y normativas, requerimieamalsientales y de contexto, en el
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campo de la arquitectura, por medio de la aplicaprdctica de los conocimientos
tedricos, la realizacion de actividades de trabajonomo, la investigacion para el
aprendizaje, el trabajo colaborativo, el uso detdsategias didacticas y las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicaciémncaso la vinculacion con la
sociedad, como formas de intervencién profesidratijltad de Arquitectura y
Urbanismo, 2016). Sin, embargo, a pesar de losogmws, los resultados de logro
obtenidos demuestran que aun no consigue la foomaailistica que requiere el

profesional que se forma en esta institucion deadan superior.

Las metodologias de disefio arquitectonico

Las asignaturas Proyecto Arquitectonico |y Il esponden a la formacion de los
primeros niveles del estudiante de arquitecturmitama que esta fundamentada en la
aplicacion de variadas técnicas a nivel sensorit gbstraccion para plasmarlas en una
creacion espacial. A lo largo del desarrollo dekagdizaje, se van incorporando
conocimientos a nivel tedrico y técnico para fundatar su propuesta de disefio; sin
embargo, la metodologia empleada no incluye egiest@idacticas que permitan el
desarrollo del pensamiento divergente, el mismofggciéta las ideas creativas y la
innovacion.

Una de las herramientas utilizadas para el prodesmsenanza aprendizaje de las
asignaturas Proyecto Arquitectonico | y Il es Betade disefio. Generalmente, la
metodologia utilizada en estas asignaturas esslaanén todos los niveles de estudio
del area de disefio de la carrera. Se inicia caetade un tema de estudio por parte del
docente, a partir del cual el estudiante despuésaligar una investigacion
bibliografica sobre el problema a resolver, el @mbe modelos analogos,

experiencias técnicas constructivas propuestastatiio del entorno donde se ubicara

el proyecto, consideraciones funcionales y formatdge otros conocimientos que le
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permiten elaborar criterios de disefio para reaimgsropuesta espacial.

La metodologia de Proyecto | y Il contempla laizzaion de las siguientes

actividades:

» Etapa de investigacién bibliografica y de campo

* Interpretacion del problema, mediante el diagnéslie necesidades
» Sintesis de la investigacion y requerimientos paldres

» Programa arquitecténico

» Esquemas de relaciones funcionales y zonificacion

» Estudio de areas

» Hipdtesis de disefio: idea generatriz, transfornmadla forma

* Propuesta de disefio

Las ideas desarrolladas por el estudiante sonaaagspor el docente, quien va
corrigiendo las diversas etapas de disefio, coplieaaion del método ensayo-error-
acierto, hasta que finalmente se llega a la resptiesl; sin embargo, cuando la
metodologia utilizada esta centrada en el docéntpje se logra desarrollar en el
estudiante es un pensamiento convergente, de acaédilford (1951), citado en
Espindola, J. & Espindoza, M . (2005), de esta naate propuesta mas bien
corresponde a los pensamientos y conocimientosiel6, a la representacion de
analogias de los casos estudiados del mismo temdaneiandose la falta de
creatividad en la solucion de disefio presentada.

Esta metodologia de ensefianza aprendizaje deidastasas Proyecto
Arquitecténico | y Il en la Facultad de Arquiteaw Urbanismo, de la Universidad de
Guayagquil, no esta permitiendo el desarrollo denaceso cognitivo critico y
divergente, puesto que se basa fundamentalmemagramsferencia directa del

conocimiento del docente a los estudiantes, en pto@eso realizan observaciones a
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las propuestas de disefio, que no son debidamertarfientadas, por lo que aceptan
los criterios y gustos personales del docente gridculan a sus disefos, sin que
necesariamente sus propuestas respondan a suderagleonvicciones, ideas y
creatividad, respecto de la solucién planteada.

Este accionar corresponde a lo mencionado por Ede#eaBono (1970), citado por
Martinez (2017), quien menciond que la mente tiendeear modelos fijos de
conceptos, que causa la limitacion de la nuevarmdoion, por lo que es necesario

reestructurar los modelos existentes.

Se requiere que los estudiantes no solamente @stéapacidad de aprender de las
experiencias de sus docentes, sino que tambiérapsed aptos para poner en practica
los conocimientos adquiridos y realizar propuedtadisefio realmente innovadoras,
gue Unicamente podran adquirir mediante el ussttategias de aprendizaje que
permitan fortalecer habilidades y desarrollar elgaeniento divergente, que segun
Guilford (1951), citado en Martinez (2017), faaité la busqueda de variadas
diferentes e inusuales soluciones a un problentasaéo.

Mednick, citado en Martinez (2017), también meng@itanimportancia del
desarrollo del pensamiento creativo mediante elemsasociativos de multiples
combinaciones y, en la medida en que sean massdi/estos elementos, mas creativa
sera la solucién propuesta. Se requiere entonaesepr estrategias que permitan
concebir el proceso de generacion de ideas ersvdirecciones y diversos puntos de

vista para buscar la mejor solucién a un probleisa@i arquitectonico a resolver.

El pensamiento analdgico le permitira observaataimraleza y descubrir
caracteristicas y cualidades que en ocasiones @stftas, pero que son vitales para el

proceso de abstraccion.

El pensamiento lateral le permitira al estudiaatgdneracion de ideas y nuevas
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formas de ver las cosas, mientas que el pensamieritcal es necesario para la puesta
en practica de las propuestas.

El estudiante de arquitectura ademas debe desareblbensamiento holistico, que
permite al estudiante analizar las diversas situ&ds y oportunidades como un todo

(Martinez, 2017).
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CAPITULO Il
Metodologia

Segun lo indicado por Balluerka & Vergara (2018)es$tructura de una
investigacion muestra al investigador los proceeittas que debe seguir con el fin de
obtener en forma satisfactoria la informacion gqupdrmita responder las preguntas
planteadas sobre el problema que se encuentrastajdio.

Este trabajo de investigacion se lo realizara nmtelian enfoque mixto, es decir, se
manejaran procesos de indagacion cuantitatitatvograstando las variables que
comprenden la problematica, a través de medicignegermitiran adquirir datos
ordenados y concretos dando cabida a resultacdadigtgtos que por consiguiente
seran objeto de un analisis e interpretacion. Adeseaealizara un estudio cualitativo a
nivel de expertos, en materia de estrategias d&ianga aprendizaje en el campo de la
arquitectura, aplicando el método Delphi.

La metodologia de este trabajo corresponde aktiptoratoria-descriptiva. La
metodologia exploratoria permitira un acercamiefaroblema de estudio, de la cual
se obtendré la informacion inicial. Mediante laogeiogia descriptiva se determinaran
las caracteristicas y los aspectos mas relevahpratdema de estudio, se realizara la
formulacién de hipoétesis, asi como la selecciéladécnica para la recoleccion de
datos y fuentes a consultar

Este proceso de investigacion se lo va a realizauatro paralelos de la asignatura

Proyectos | y cinco paralelos de la Asignatura Ectos Il, que constara de tres fases:

* Primera fase:

Corresponde a la etapa de investigacion biblioggafie exploracion, recoleccion de
fundamentacién tedrica documental que desde difssépticas han escrito diversos

autores sobre el tema de estudio.

48



* Segunda fase:

Corresponde a la fase de investigacion de camfiaaéa dentro del campus de la
Universidad de Guayaquil, especificamente en llmmea donde se impartian clases de
las asignaturas Proyecto Arquitectonico | y Il, deliclo académico 2016-2017,

comprendido entre los meses octubre a marzo d&l. 201

Los instrumentos de recoleccion de la informacidanditativa utilizados fueron:
encuestas a docentes y estudiantes; para la inf@nmeualitativa se realizaran
entrevistas de experiencias en el uso de estratdigiacticas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la asignatura Proyectotéctpnico. Para ello se realizaran
actividades de observacion en sus horas de clag®aones de entrevistas, fotografias
y diario de campo donde se detallan la planifioagi@jecucion de las actividades en

forma cronoldgica.
» Tercera Fase:

Corresponde a la fase de tabulacion y analisiesldtados y comprobaciéon de
hipétesis, conclusiones y recomendaciones delmdgestudio y la propuesta de
reforma metodoldgica que incluya estrategias did&spara lograr el fortalecimiento
de habilidades de pensamiento y creatividad enoekgo de ensefianza del disefio

arquitectonico.
Variable Independiente: el uso de estrategias didacticas.

Variable Dependiente:el fortalecimiento de habilidades en el proceserteiianza-

aprendizaje de Proyecto Arquitecténico.
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Operacionalidad de variable independiente

Variable independiente El uso de estrategias didacticas

Tabla 1
Variable independiente
Conceptualizaci¢  Dimensione Indicadore Aspecto Técnicas e Instrument
Experiencia  Afios de 1. ¢ Cuéantos afos de experiencia docente Técnica: Encuesta,
Las estrategias Docente Experiencia tiene en la catedra Proyeco Cuestionario Estructurado
didacticas Arquitectonico? para docentes
constituyen una
gg:}iggﬂge era ol 2. ¢Qué importancia tiene el uso de Técnica: Encuesta
pal Ensefanza- Uso de estrategias en el proceso de enseflanzaCuestionario Estructurado
logro de obijetivos, . . A
Aprendizaje  estrategias aprendizaje? para docentes
propuestos en el didacticas

proceso de
aprendizaje.

3. Considera que es necesario la
implementacion de estrategias didacticas
en la asignatura Proyecto
Arquitecténico?

4. Cuél es la frecuencia de uso de
estrategias didacticas en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura
Proyecto Arquitecténico?

5. En qué formas de agrupacion de
estudiantes utiliza estrategias didacticas
para realizacion de actividades de la
asignatura Proyecto Arquitectonico ?



6. ¢, Cuales son los medios o recursos
didacticos utlizados para impartir la
catedra de Proyecto Arquitectonico?

Organizacion Planificacion 7. ¢ Participa en reuniones docentes para: Técnica: Encuesta
académica planificar, analizar, reflexionar e Cuestionario Estructurado
intercambiar ideas que han dado buengsara docentes
resultados, para la mejora de la practica
docente?

Adaptacion al 8. ¢ Estaria dispuesto a emplear estrategiag écnica: Encuesta

cambio pedagdgicas elaboradas para el Cuestionario Estructurado
mejoramiento del proceso de ensefianzpara docentes
aprendizaje?

Elaboracién: lvonne Rendén
ol
|_\
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Operacionalidad de variable dependiente:

Variable dependiente el fortalecimiento de habilidades en el procese@usefianza de Proyecto Arquitectonico.

Tabla 2
Variable dependiente
Conceptualizacic Dimensione Indicadore Aspecto Técnicas e instrument
Metodologii Métodos de 1. ¢ Cual es el método de ensefianza Técnica: Encuesta,
El aprendizaje de la ensefanza con el que el docente de la Cuestionario Estructurado

asingatura Proyecto
Arquitectonico es un
proceso complejo cuyo
producto final no es
simplemente una Conocimiento
expresion grafica, en él
se realizan diversas
acciones que permitan
la solucion de
problemas socio
espaciales mediante la
aplicacion, reflexion y
transformacion de ideas,
para obtener una
propuesta que evidencie
los fundamentos
téoricos conceptuales y
formales, ademas de los
aspectos técnicos
utilizados en la misma.

asignatura Proyecto Arquitectonicopara estudiantes
imparte su catedra?

Perfil del

docente 2. Cuales competencias del perfil
pedagogico del docente aplica en el
desarrollo de la asignatura
Proyecto Arquitectonico:

Técnica: Encuesta,
Cuestionario Estructurado
para estudiantes.



€S

Estrategia: 3.
didacticas
4.
5.
6.

Motivacién para 7.
el aprendizaje

¢, Cudles son los recursos didacticoBécnica: Encuesta,

gue utiliza el docente de la Cuestionario Estructurado
asignatura Proyecto Arquitectonicopara estudiantes

para facilitar el desarrollo de las

actividades formativas de esta

asignatura

¢, Cudles estrategias didacticas
utiliza el docente de la asignatura
Proyecto Arquitecténico en el
proceso ensefianza — aprendizaje?

¢,Cudles son las caracteristicas que
definen la estratégia didactica
aplicada por el docente para
promover la ensefianza —
aprendizaje en los estudiantes de la
asignatura Proyecto Arquitecténico?

¢,Con qué frecuencia el profesor de
la asignatura Proyecto
Arquitecténico utiliza estrategias
didacticas para facilitar el proceso
ensefianza — aprendizaje de la
materia?

¢, Despierta interés en el estudiante Teécnica: Encuesta,
manera como el docente llevaa  Cuestionario Estructurado
cabo los contenidos de la para estudiantes
asignatura Proyecto Arquitecténico?




8. ¢ Propicia y mantiene el docente una
relacion positiva con los
estudiantes?

9. ¢Valora el docente el criterio
individual del estudiante,
fomentando la construccion del
conocimiento por sus propias
facultades?

10. ¢, Cudl es el grado de satisfaccion
que tienen los estudiantes con la

metodologia que emplea su docente
en la asignatura Proyecto
Arquitecténico?

cg Elaboracién: lvonne Rendén



Poblacién y Muestra
Poblacion

Pérez (2014), manifiesta que, la poblacion en Estiad es el conjunto de personas,
individuos o elementos de estudios que poseen vadas caracteristicas que son de
interés conocer y evaluar por parte del investigddanisma que de acuerdo a su
tamano puede ser finita o infinita (p. 54) .

De acuerdo a esta definicion, la poblacion deleresestudio corresponde a los
estudiantes que se encuentran cursando la asigriyecto Arquitectonico 1y I, en
la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Ursidad de Guayaquil, que esta
constituida por un total alrededor de 226 alumegsiis informacion proporcionada por

el departamento de secretaria de la esta institwl@@ducacion superior.

Tabla 3
Alumnos matriculados en la asignatura ProyectdsAl, UG, Ciclo 11 2016-2017
Materia Semestre Grupo Numero de estudiantes

1A 28

1B 34

Proyectos | Segundo 5 o5

3 26

Total 113

Fuente: Secretaria General de la Facultad de Aajuita y Urbanismo, U. de Guayaquil.
Elaboracién: Ivonne Rendén

Tabla 4
Alumnos matriculados en la asignatura Proyecto Aeaonico 1l, FAU, UG, IIC
2016-2017

Materia Semestre Grupo Numero de estudiantes
1A 29
1B 22
Proyectos Il Tercero 2A 15
2B 16
3 31
Total 113

Fuente: Secretaria General de la Facultad de Aguita y Urbanismo , U. de Guayaquil.
Elaboracién: Ivonne Rendén

Asi mismo, para otro estudio cuantitativo, se abersi a docentes que imparten la
materia de Proyecto Arquitectonico en la mismalfadyalcanzando un total de 7

profesores.
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Tabla 5
Docentes que imparten las asignaturas Proyecto iegqtdnico | y I, FAU, UG, IIC
2016-2017

Asignatura Numero de NuUumero de docentes
paralelos por asignatura
Proyectos | 4 3
Proyectos Il 5 4
Total 7

Fuente: Secretaria General de la Facultad de Aajuita y Urbanismo, U. de Guayaquil.
Elaboracion: lvonne Rendon

Muestra

Segun lo expresado por Castafio (2016, pag. 25)testra corresponde a la parte
o porcidn de individuos extraidos de una deternar@ablacion con el fin de ser
evaluados de forma representativa, por ende, gdasaracteristicas o propiedades
deben ser homogéneas”.

Debido a que los estudiantes que se encuentraanciaorga asignatura Proyecto
Arquitecténico | y Il en la Facultad de Arquiteaw Urbanismo de la Universidad de
Guayaquil no superan las 100.000 unidades de em&ksempleara la formula de la

poblacién finita para determinar su tamafio muestral

Férmula:

Z2+«N+P*Q
((e2(N—-1)) + (Z2«xP = Q))

Donde
» Z= Nivel de confianza (1.96)
* e=Margen de error (0.05)
* p= Probabilidad de éxito (0.5)
» (= Probalidad de frracaso (0.5)

* N=Tamafo de la poblacion (226)
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1,9602 * 226 * 0,50 * 0,50
M= ((0,052(226 — 1)) + (1,9602 % 0,50 * 0,50))

1,9602 x 226 * 0,50 * 0,50
n=
((0,0025(225)) + (1,9602 0,50 * 0,50))

3,8416 * 226 = 0,50 = 0,50
n-=
(0,0025 = 225) + 0,9604

2170504
"= 05625 + 09604

217,0504
1,5229

n =143

Por lo tanto, la muestra de estudio estara comppestl43 estudiantes; en cuanto a
los catedraticos, se consider6 a todos los que i@rden la poblacidn, es decir, a los 7
docentes, debido a que el tamafio que alcanza eaapara emplear la formula del
calculo muestral.
Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Infmacion

La encuesta

Para Huaman (2014), “la encuesta es una técnicevestigacion cuantitativa que
aplica procesos de interrogacion objetivos y siateros a fin de recolectar
informacion expresada en términos numeéricos salsredriables que se pretenden
conocer del objeto de estudio” (pag. 8).

Las encuestas que constan en anexos permitierolectar los datos de manera
ordenada y puntual, teniendo como propdésito alagaesaltados objetivos sobre las
variables que se requieren evaluar por parte desliosliantes y docentes de las
asignaturas Proyecto Arquitecténico | y Il en badas practicas pedagdgicas

aplicadas en dicha materia.
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El cuestionario
De acuerdo con Gomez (2013), es un instrumentaadid en el proceso de
investigacion para recoger informacion de la pnoidieca que se plantea como objeto
de estudio; el mismo que segun el enfoque de ilgaesbn puede estructurarse como

un cuestionario abierto o cerrado.

Para la investigacion se elaboraran cuestionasimsaurados, que pemitiran la
recoleccion de datos cuantitativos, ademas se farémninterrogantes cerradas cuyas
alternativas de respuesta seran dicotdmicas (si/policotomicas, siendo la escala de
Likert el principal método de medicién a emplear.

Procedimiento de Recoleccion de la Informacion

En cuanto al levantamiento de la informacion, sdizé el estudio de campo
recurriendo a las instalaciones de la facultad dgiifectura y Urbanismo de la
Universidad de Guayaquil, realizando las respestrauestas a los estudiantes y
docentes de la asignatura Proyecto Arquitectonyct. |

Los datos recopilados fueron tratados, procesadaiswyados a través del software
Microsoft Excel, mostrando los correspondientesltados en forma de graficos y
tablas de frecuencia y con ello, efectuar su resmeanalisis e interpretacion a fin de
obtener un discernimiento pleno de la investigacg@atizada.

La investigacion se realiz6é dentro del campus déniaersidad de Guayaquil,
especificamente en los salones de clases de laiades de las asignaturas Proyecto
Arquitectonico | y I, asi mismo se llegd a los dotes en las aulas.

Analisis de Resultados

El analisis de los resultados de las encuestas satibcentes como a estudiantes

permitiran conocer coOmo se realiza el proceso def@anza aprendizaje de las

asignaturas Proyectos Arquitectonico | y Il, cuakemétodo utilizado, cuales son los
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campos de aprendizaje deficientes, con la finaldkadealizar una propuesta de
reformulacion que utilice estrategias didacticas germitan desarrollar en los
estudiantes habilidades de pensamiento y creativadal proceso de disefio
arquitectonico.
Encuestas
Encuesta a docentes
Para la variable independiente, se realizaron etasiestructuradas a docentes, con
el fin de conocer como realizan el proceso de ersgiiaprendizaje, el uso de
estrategias didacticas en este proceso, la expexridacente, las actvidades de
planificacion académica que realiza y la actituddaptacion al cambio en el uso de
estrategias didacticas para el desarrollo de kialiéis que le permitan imaginar, crear
y concebir el espacio, modelandolo hasta llegareapuopuesta formal-conceptual-

técnica. Para ello se realizaron las siguienteguntas:
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Pregunta 1. ¢ Cuantos afios tiene de experiencia docemte en la asignatura Proyecto

Arquitecténico?

. Anos de experiencia docente
Caracteristicas

0Oaios 1-5anos 5-7afnos Masde7aiios
Ndmero de docentes 0 3 2 2

EXPERIENCIA DOCENTE

0 aiios de
experiencia
Mas de 7 afios o 1a 5 afios de
de experiencia experiencia
28% 42%

5 a7 aiios
experiencia
28%

Figura 2. Experiencia docente
Fuente: Encuesta a docentes
Elaboracién: lvonne Rendén

Los resultados de la encuesta muestran que lostdsode las asignaturas Proyectos
I'y I, cuentan con experiencia académica, pud2#® esta en el rango de 1 a 5 afios de
experiencia, conformando el 28% docentes que esti#@e los 5 a 7 afios y més de 7
afos de experiencia. Esto es muy importante pdogudocentes a cargo de estas
asignaturas no son personas improvisadas, singagiienen algun recorrido ganado en

actividades de docencia.
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Pregunta 2. ¢ Qué importancia tiene la aplicacitestiategias en el proceso de

ensefianza aprendizaje?

Caracteristicas Frecuencia  Frecuencia
Absoluta Relativa
Muy importante
Poco importante
Nada importante 0
Total 7 100%
29%_\ Muy importante
]m»-}_ﬂ_h )
Poco importante
0
ke Nada importante

Figura 3.Importancia de uso de estrategias didacticas
Fuente: Encuesta a docentes
Elaboracién: lvonne Rendén

Mediante los datos conseguidos a través de la stacse logra percibir que para el
71% de los docentes es muy importante la utilizadi® estrategias de ensefianza —
aprendizaje, al momento de impartir catedra dasagaturas Proyecto Arquitectonico

| y Il, mientras que para el 29% restante es pogitante.
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Pregunta 3. ¢ Considera que es necesario la implacn@m de estrategias didacticas en

las asignaturas Proyecto Arquitectonico |y 11?

. Frecuencia  Frecuencia
Caracteristicas .
Absoluta Relativa
Total acuerdo 3 43%
Parcial acuerdo 1 14%
Ni acuerdo / Ni desacuerdo 3 43%
Parcial desacuerdo 0 0%
Total desacuerdo 0 0%
Total 7 100%
Total acuerdo
43% e 43%
R / Parcial acuerdo
Ni acuerdo / Ni
- desacuerdo
‘ ] '/ - Parcial desacuerdo
\ - Total desacuerdo
14%

Figura 4.Aplicacion de estrategias didacticas en la asigad®woyecto Arquitectdnico
Fuente: Encuesta a docentes
Elaboracién: lvonne Rendoén

Al preguntar a los docentes si consideran necekamaplementacion de estrategias
didacticas que permitan contribuir en la forma@éadémica del estudiante de las
asignaturas Proyecto Arquitecténico |y Il, encantos que para el 43% de los
encuestados mostraron su total acuerdo con laogtante, de igual manera el 43% no
estuvo ni de acuerdo ni en desacuerdo, por lossuastablece que no le dan la
importancia requerida a la implementacion de esgras didacticas en el proceso de
ensefianza aprendizaje; situacion que también dereia cuando el 14% restante que

manifesto solo un parcial acuerdo.
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Pregunta 4. ¢ Cudl es la frecuencia de uso degaigesies estrategias didacticas
utilizadas en el proceso de ensefianza aprendiedges égsignaturas Proyecto

Arquitecténico | y I1?

Siempre AN Pocas veces Nunca Total
veces

Resumen 0 0 B 3 7
Mapas conceptuales / redes semanticas 0 0 2 5 7
I Resolucion de ejercicios - 2 1 0 7
Mapas mentales 0 2 - 1 7
Talleres 7 0 0 0 4

)

6

4 |

: [ J

0 — I

Resumen Mapas Resolucionde  Mapas mentales Talleres
conceptuales / ejercicios

redes semanticas

Siempre  wAlgunasveces  ®Pocas veces  # Nunca

Figura 5.Frecuencia de uso de las estrategias didacticas
Fuente: Encuesta
Elaboracion: Ivonne Rendén

Los resultados de la encuesta demuestran queddegsa didactica que siempre

utilizan los docentes es el taller, seguido paesolucion de ejercicios. Asi mismo, se

evidencia también que la formulacion de resimeoleeda clase dada, la generacién

de mapas conceptuales y mapas mentales son mdizaslos en el proceso de

ensefianza aprendizaje de la asignatura Proyectotéetpnico.
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Pregunta 5. ¢ En qué formas de agrupacion de estesliatiliza estrategias didacticas

para la realizacion de actividades de las asigastroyecto Arquitectonico |y Il ?

Frecuencia Frecuencia

C teristi
R Absoluta Relativa

Inditvidual 1 14%
Grupal 3 43%

Todas las anteriores 3 43%

Ninguna de las anteriores 0 0%
Total 7 100%
14% - Individual
Grupal

- Todas las anteriores

» Ninguna de las
anteriores

Figura 6.Formas de agrupacion de los estudiantes
Fuente: Encuesta
Elaboracién: lvonne Rendén

Mediante la encuesta realizada se puede evideqogagran parte de los profesores
fijan estrategias didacticas en los alumnos dmé&adera que estos logren adquirir
conocimientos sobre la materia Proyecto Arquitactbde forma individual y grupal,
reflejandose en un 43% los datos correspondieméesbstante, tan solo un 14%

expuso aplicar métodos didacticos hacia el esttel@da forma individual.
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Pregunta 6. ¢ Participa en reuniones docentesgdardgficar, analizar, reflexionar e

intercambiar ideas que han dado buenos resultpds)a mejora de la practica

docente?
Siempre  Algunas veces Poca veces Nunca Total
Elaborar las sesiones de aprendizaje 0 2 4 1 7
Analizar y reflexionar sobre el progreso en el
aprendizaje de los estudiantes 0 2 5 0 7
Intercambiar estrategias pedagdgicas que han
dado buenos resultados 1 1 2 3 7
Compartir informacion y conocimientos que
ayude a mejorar la practica de docencia 1 4 2 0 1
s
4
3
R =
: .' .' & l
0
Elaborar las sesiones  Analizar y reflexionar Intercambiar Compartir informacion
de aprendizaje sobre ¢l progreso en el estrategias y conocimientos que
aprendizaje de los pedagogicas que han  ayude a mejorar la
estudiantes dado buenos resultados  practica de docencia
uSiempre WAlgunasveces ™ Pocaveces #Nunca

Figura 7.Participacion del docente en reuniones académicas
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

En relacion a la interrogante establecida en laeste, los resultados muestran que
existen reuniones entre docentes de la asighaguPaayecto Arquitectonico para tratar
aspectos que ayuden a mejorar la practica doaesgecificamente en la resolucién de
problemas que se presentan dentro o fuera detlaudses con los estudiantes,
teniendo por objetivo mejorar la calidad de edumrasibbre la materia en cuestion; por
otro lado, con muy poca frecuencia aquellos catiedsase enfocan en analizar el
progreso formativo de los estudiantes, lo quewsgal a dudas demuestra la carencia de
estrategias pedagodgicas enfocadas en el contatikdeion, retencidn, pensamiento

critico sobre los conocimientos compartidos de dena en el alumno.
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Pregunta 7. ¢ Estaria dispuesto a utilizar nuevest@gias pedagogicas elaboradas para

el mejoramiento del proceso de ensefianza-apread@izaj

L. Frecuencia Frecuencia
Caracteristicas

Absoluta Relativa
Total acuerdo 7 100%
Parcial acuerdo 0 0%
Ni acuerdo / Ni desacuerdo 0 0%
Parcial desacuerdo 0 0%
Total desacuerdo 0 0%
Total 7 100%

Total acuerdo
Parcial acuerdo
Ni acuerdo / Ni

desacuerdo
- Parcial desacuerdo

N_100% - Total desacuerdo

Figura 8.Disposicidn de utilizar nuevas estrategias didastic
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

Al preguntar a los encuestados si se encuentrponaitos en emplear nuevas
estrategias pedagogicas a fin de mejorar el proeeseiianza — aprendizaje en la
asignatura de Proyecto Arquitectonico, todos laggsiores se mostraron en total
acuerdo, lo que muestra el compromiso y predisgwsgue existe en cada uno de ellos
para mejorar la metodologia de ensefianza que & @olas necesidades cognitivas de
los estudiantes y con ello, formar futuros profeales que alcances conocimientos

acertados a la carrera de Arquitectura.
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Encuesta a Estudiantes
Pregunta 1. ¢ Cual es el método de ensefianza qae el docente de la asignatura

Proyecto Arquitectonico imparte su catedra?

L. Frecuencia Frecuencia
Caracteristicas

Absoluta Relativa
Centradoeneldocente, poseedordel conocimiento 82 57,34
Centradoenelestudiante, quienconstruyeel
conocimiento con el apoyo del docente 61 42,66

METODOLOGIA UTILIZADA

Centrada en el
estudiante
41%

Centrada en el
docente
59%

Figura 9.Método de ensefianza usado por el docente
Fuente: Encuesta
Elaboracion: Ivonne Rendén

Los datos obtenidos demuestran que la metodolegéaskefianza-aprendizaje esta
centrada en el docente, como fuente de conocimyela® estudiantes como receptores
de los mismos, pues el 58% de los encuestados asirifestaron. Este tipo de
educacion bancaria tiene que ser cambiada medihug® de estrategias que permitan
a los estudiantes su propia construccion del cameato, pues de esta manera sus
propuestas de disefio corresponderan al gusto ioapiel docente, quien no esta

dispuesto a aceptar propuestas difertentes a sapénto.
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Pregunta 2. ¢ Cuéales competencias del perfil pedamdgl docente aplica en el
desarrollo de las asignaturas Proyecto Arquitectdohy 1. Califique usted las

siguientes opciones:

Si No Total Si No Total %
El profesor acompafia, valora y retroalimenta a los
alumnos sobre la calidad de sus estrategias de 40 103 143 28% 72% 100%
pensamiento
El profesor da s?gt.mmento a los procesos de 59 84 143 41% 599 100%
aprendizaje de los alumnos
El profesor esta preparado parareconocer los
diferentes estilos de aprendizaje y las distintas 49 o4 143 349% 66% 100%

estrategias de resolucion de problemas de sus
estudiantes

72%

P 66%

60%
50%
40%
30%
20%
10%
%
El profesor acompana, valora y El profesor da seguimiento a los  El profesor estd preparado para
retroalimenta a los alumnos procesos de aprendizaje de los  reconocer los diferentes estilos
sobre la calidad de sus alumnos de aprendizaje y las distintas
estrategias de pensamiento estrategias de resolucion de
= Si = No problemas de sus estudiantes

Figura 10.Percepcién del perfil pedagégico del docente dssiignatura Proyecto Arquitecton
Fuente: Encuesta
Elaboracién: lvonne Rend

Asi mismo, fue imprescindible conocer el gl de pedagogia del docente en be
la manera en que son impartidas las asignaturas Proyecto Arquitectoicios y
resultados permiten conocer que el catedraticéemopse valora y retroalimenta a los
estudiantes sobre la calidad de las estrategipsri@miento empleadas en la clase,
indicandolo asi el 72% de los encuestados, poratm el 59% de los sujetos de
estudio mencionaron que el profesor muy poco daisegnto al proceso de
aprendizaje del estudiante, asi mismo con el 65%s@alieron a conocer que el docente
no reconoce la forma en que debe brindar su catégastandose a los estilos de
aprendizaje del alumnado, lo que permite deterntjnarlas propuestas pedagdgicas
por parte de los profesores que imparten las asigasaProyecto Arquitectonico |y Il
en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de lavehsidad de Guayaquil son poco
creativas e innovadoras al momento de soluciorsgpoioblemas de aprendizaje del

estudiante.
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Pregunta 3. ¢ Cudles son los recursos didacticostijza el docente de las asignaturas
Proyecto Arquitectéonico 1y Il para facilitar elgderollo de las actividades formativas

de esta asignatura?

Siempre Algunas veces Pocas veces  Nunca Total
Guias de trabajo 0 48 62 33 143
Proyeccion de diapositivas 8 36 76 23 143
Turorial mformativo (videos) 0 0 19 124 143
Informacion mpresa 58 49 29 7 143

140
120
100

: il ab _—l | gt

0

Guias de trabajo Proyeccion de Turorial Informacion
diapositivas informativo impresa
(videos)
= Siempre = Algunas veces Pocas veces m Nunca

Figura 11..Recursos didacticos usados por los docentes
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

Al preguntar a los encuestados sobre los medi@tidds que utilizan los docentes
gue imparten catedra de las asignaturas Proyeqtaitctonico | y Il, se logra
observar que las guias de trabajo son aplicadas peces, a su vez, la mayoria de los
objetos de estudio coincidieron que la proyecc@ulidpositivas es empleada con muy
poca frecuencia, por otro lado, el tutorial infotiva (videos) no es considerado por
parte de aquellos docentes como medio didactiendsila informacién impresa la que
en su mayoria es tomada en cuenta por parte deakidora de brindar su aporte

pedagdgico sobre la asignatura en cuestion.
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Pregunta 4. ¢ Cudles estrategias didacticas wilidacente de las asignaturas Proyecto

Arquitectonico | y Il en el proceso ensefianza -eagizaje?

Total Parcial  Niacuerdo/  Parcial Total Total
acuerdo  acuerdo Nidesacuerdo desacuerdo desacuerdo
Resumen 0 6 107 20 10 143
Mapas conceptuales / redes semanticas 0 0 11 101 31 143
Talleres 143 0 0 0 143
Resolucion de ejercicios 40 60 27 16 143
Mapas mentales 1 0 0 23 119 143
150
100
X l?"'L
-
[} a-g AE— AR
Resumen Mapas Talleres Resolucion de  Mapas mentales
conceptuales / gjercicios
redes
semanticas
w Total acuerdo = Parcial acuerdo = Ni acuerdo / Ni desacuerdo Parcial desacuerdo  m Total desacuerdo

Figura 12.Estrategias didacticas usadas por el docente
Fuente: Encuesta
Elaboracion: Ivonne Rendén

Teniendo por objetivo conocer los tipos de estiasegidacticas empleadas por
parte de los docentes en el proceso ensefianzendagaje de las asignaturas Proyecto
Arquitecténico | y I, se pregunto a los encuessasiabre las técnicas y actividades que
utilizan los profesores de la materia para facilaganstruccion hacia el estudiante;
acorde a los datos recolectados se hace hincapigecla forma pedagogica de llevar la
materia, y su desarrollo es a través de los talldeda asignatura; en donde usualmente
los catedraticos ofrecen conocimientos sobre atjmio inherente de la arquitectura a
través de la resolucion de ejercicios, proponiemtlis alumnos un conjunto de
estrategias relacionadas al hecho arquitecton@opstante, estrategias de ensefianza
tales como, mapas conceptuales, resimenes y mapéal@s son tomados en

consideracion en un bajo nivel.
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Pregunta 5. ¢ Cudles son las caracteristicas quenléd estratégia didactica aplicada
por el docente para promover la ensefianza - agagadin los estudiantes de las

asignaturas Proyecto Arquitecténico |y 11?

Siempre Algunas veces Pocas veces Nunca Total
Lecto-escritura: Planteamiento de la problematica base 0 12 35 96 143
Analisis de fuentes documentales: Construccion de mapas 0 0 1 12 143
mentales y conceptuales
Clase tedrica: Constx‘uccxon de t.narco teoncc.> conceptual de la ) 21 3 g7 143
arquitectura objeto de estudio

Discusiones colectivas: actividad de grupo en el que se realizan

andlisis y debates sobre problemas de la arquitectura objeto de 17 63 44 19 143
estudio

Apoyo audiovisual como fuente documental 8 36 76 23 143
Desarrollo de talleres practicos de la arquitectura objeto de 143 0 0 0 143

estudio que deberan ser expuestos en clase

..‘] _]1 ol B, 4 I_

Lecto-escritura: Andlisis de fuentes Clase tedrica: Discusiones colectivas:  Apoyo audiovisual Desarrollo de talleres
Planteamiento de la documentales: Construccion de marco actividad de grupo en el como fuente practicos de la
problemdticabase  Construccion de mapas tedrico conceptual de la  que se realizan andlisis documental arquitectura objeto de
mentales y conceptuales arquitectura objeto de y debates sobre estudio que deberin ser
estudio problemas de la expuestos en clase

arquitectura objeto de
estudio

mSiempre ® Algunas veces mPocas veces = Nunca

Figura 13 Caracteristicas de estrategias utilizadas emdjzae de Proyecto Arquitectonico
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

Al preguntar a los encuestados sobre los medi@tiods que utilizan los docentes
gue imparten catedra de las asignaturas Proyedtaitctonico | y Il, se logra
observar que las guias de trabajo son aplicadas peces, a su vez, la mayoria de los
objetos de estudio coincidieron que la proyecc@ulidpositivas es empleada con muy
poca frecuencia, por otro lado, el tutorial infotima, como los videos, no es
considerado por parte de aquellos docentes commmdigléctico, siendo la
informacion impresa la que en su mayoria es toreadalienta por parte de estos a la

hora de brindar su aporte pedagdgico sobre laasignen cuestion.
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Pregunta 6. ¢ Con qué frecuencia el docente dsitpsaduras Proyecto Arquitectonico

I'y Il utiliza estrategias didacticas para faciliéh proceso ensefianza - aprendizaje de la

materia?
Caracteristicas Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa
Siempre 8 6%
Algunas veces 51 36%
Pocas veces 69 48%
Nunca 15 10%
Total 143 100%
/ o/,' .
i ; % - Siempre
36%
/ / Algunas veces
- Pocas veces
48%
« Nunca

Figura 14.Frecuencia de uso de estrategias didacticas ptar g@lrdocente
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

El 48% de los estudiantes encuestados manifestaios docentes de las
asignaturas Proyecto Arquitecténico |y Il utilizawy pocas veces estrategias
didacticas, de igual manera solo el 36% de estaipmad consultada menciond que
algunas veces aplican dichas estrategias, unicareefh0% sefalé que nunca las

utilizan, mientras que el 6% afirman que siempre.
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Pregunta 7. ¢ Despierta el interés en los estuditaferma como el docente lleva a

cabo los contenidos de la asignatura?

L. Frecuencia Frecuencia
Caracteristicas

Absoluta Relativa
Total acuerdo 0 0%
Parcial acuerdo 6 4%
Niacuerdo / Nidesacuerdo 21 15%
Parcial desacuerdo 14 10%
Total desacuerdo 102 71%
Total 143 100%
4% Total acuerdo

15%

r
‘ AZ— : 10% Parcial acuerdo

Ni acuerdo / Ni
desacuerdo
= Parcial desacuerdo

71%_/

- Total desacuerdo

Figura 15.Interés de los estudiantes por la forma como etutecleva la asignatura
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

Mediante la informacion recolectada de las encaestgpuede observar que el 71% de
los estudiantes estuvieron en total desacuerdtagmegunta planteada, considerando
gue la forma en que se lleva a cabo los contemiddas asignaturas Proyecto
Arquitectonico | y Il por parte de los docentestramsmite interés en los alumnos, por
otra parte, el 10% estuvo en parcial desacuerdiy%lni acuerdo ni desacuerdo y el

4% en parcial acuerdo.
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Pregunta 8. ¢ Considera usted que el docente mgpantiene una relacion positiva

con sus alumnos?

.. Frecuencia Frecuencia
Caracteristicas .
Absoluta Relativa
Total acuerdo 78 55%
Parcial acuerdo 16 11%
Ni acuerdo / Ni desacuerdo 49 34%
Parcial desacuerdo 0 0%
Total desacuerdo 0 0%
Total 143 100%
34% Total acuerdo
el TS
_\ o " o Parcial acuerdo
55%
Ve
Ni acuerdo / Ni
desacuerdo
- Parcial desacuerdo
\
11%/ o - Total desacuerdo

Figura 16.Relaciones del docente con los alumnos
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

Segun los datos logrados se puede conocer qué&®eti&Jos estudiantes
encuestados estuvieron en total acuerdo con laptaglanteada, considerando que el
docente mantiene una relacion propicia y positorasus alumnos en el periodo que
imparte catedra de las asignaturas de Proyectataotiinico |y Il, por otro lado, el

34% estuvo ni acuerdo ni desacuerdo y el 11% ed@m@ssr en parcial acuerdo.
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Pregunta 9. ¢ Valora el docente de la asignaturgeBim Arquitectonico el criterio
individual del estudiante, consiguiendo que puensituir el conocimiento por sus

propias facultades?

.. Frecuencia Frecuencia
Caracteristicas

Absoluta Relativa
Siempre 4 3%
Algunas veces 106 74%
Pocas veces 33 23%
Nunca 0 0%
Total 143 100%
23% a7 Siempre

Algunas veces

Pocas veces

\_ 74% - Nunca

Figura 17.Valoracién del criterio individual del estudianterparte del docente
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

El 74% de los sujetos de estudio manifestaron tguaas veces el profesor de la
asignatura Proyecto Arquitectonico valora el ciat@éndividual del estudiante,
consiguiendo que pueda construir el conocimientasps propias facultades, por otro
lado, el 23% dijo que este evento se cumple poeessvy el 3%, siempre. Es preciso
conocer que en el proceso ensefianza - aprenditajei€nen un sin numero de
factores para que el estudiante, siendo la baseipai y el resultado de todo aporte
pedagogico logre captar los conocimientos necesadbre la materia, para ello, es
imprescindible que el docente le permita al disegeinerar su propio valor personal

basado en el aprendizaje.

75



Pregunta 10. ¢ Qué tan satisfecho se encuentraamstdd metodologia que emplea su

docente en las asignaturas Proyecto Arquitectdnydd ?

Caracteristicas Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa
Muy satisfecho 17 12%
Poco satisfecho 95 66%
Nada satisfecho 31 22%
Total 143 100%
129%
22%\ / ? Muy satisfecho
——1 -
Poco satisfecho
Nada satisfecho
- 66%

Figura 18.Satisfaccién sobre metodologia usada por doceréé@oceso ensefianza—aprendizaje
Fuente: Encuesta
Elaboracion: lvonne Rendon

De los resultados obtenidos se puede evidenciaeldp@o de los estudiantes que
cursan la asignatura Proyecto Arquitectonico | sellencuentran poco satisfechos por
la metodologia de ensefianza empleada por sus decpot otro lado, se observa que
el 22% esta totalmente insatisfecho, mientras §U2% esta muy satisfecho. Los
resultados determinan que la planificacién ejerpilalos profesores de la asignatura
en cuestion no ayudan a estimular la correcta foidmalel alumno debido a que los
escenarios didacticos aplicados generan pocaipadion en el aula y bajo nivel de
interés en adquirir nuevos conocimientos que mejla® facultades cognitivas por

parte del estudiante en la asignatura Proyectoi#ajanico.
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Conclusiones de las Encuestas

De acuerdo a los estudiantes encuestados se pesuleider que el docente no
tiene la suficiente preparacion tedrica practicpesagogia, fruto de la experticia y
pertinencia del mismo como profesional de la aegtifra y que redunda en que los
Institutos de Educacion Superior, prefieren escdgegntre aquellos que tienen
maestria especializadas en las areas técnicas,quedas que forman al profesional en
un didacta. Aunado a esto que el centro de estudrestigado, no ha desarrollado
cursos de capacitacion en areas de la andragolgip@dagogia de forma general, sino
solamente en las areas de investigacion, en dandstan todos los docentes

desarrollandose.

La mayor parte de la informacion con la que cuehtibcente es impresa,
poligrafiada o fotocopiada; el libro y el pizarréon mayormente empleados en sus
clases, por ello, se establece que las clasesnmep estimulantes y generan poca
participacion en el aula. Ademas los docentes twam, ni retroalimentan los
conocimientos constantemente y ademas da muy gcinsiento al proceso de
aprendizaje.

La percepcion de los estudiantes es que reciberdutacion poco practica y
mucho mas teérica, esto se puede deducir a pattiodtrol que se mantiene en el
silabo de las asignaturas. En estos no se inculsb @le videos tutoriales que sirven
para la asistencia permanente en el tiempo enacados aprendizajes, en esta
investigacion se puede encontrar una deficienczuanto al uso de laminas retro
proyectadas y a las guias de trabajo, que si Bierego no son los Unicos apoyos

pedagogicos del aula, no deben descartarse al nomedar la clase.

Los talleres son los elementos estratégicos mizadibs y es normal por la

asignatura, pero esto podria ser contra produdand@aluacion es muy pobre en esa
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area, los estudiantes afirman que la retroaliméntags minima en las clases
impartidas por los docentes. Se piensa que esysolog docentes no poseen

conocimientos en pedagogia y/o andragogia.

Todas las estrategias educativas fueron breveragptieadas antes de encuestar y
los estudiantes aseguran que todas ellas tieramcfak en el uso y se puede deducir en
forma precisa que las anteriores preguntas s¢aefs esta apreciacion. Las
estrategias tedricas son las mas abandonadassiabéeeio en la teoria que eran

necesarias.

Segun los estudiantes, la asignatura en sus dies s&rtorna aburrida, en especial
en la primera parte en donde se establece lafpamativa del proyecto. Si es
importante conocer que los docentes han lograd@géangon los estudiantes, esto debe
ser aprovechado para la propuesta que debe camsi@@oca evaluacion individual
del docente hacia sus alumnos, lo que se refleia lesa satisfaccion de los

aprendizajes recibidos y por ello la total acegtatiacia el cambio.

Las respuestas de los docentes corroboran grangmalb expresado por los
estudiantes, quienes consideran necesario la eiplicde estrategias didacticas en las
asignaturas de Proyecto Arquitecténico |y Il,rade contribuir en la formacién
académica del alumno siempre y cuando se prop@ tasncondiciones de capacitacion
y mejoramiento de la infraestructura digital dedatas.

Lo mencionado se da debido a que en la actualalgdd se proporciona al
estudiante es informacion impresa obtenida de ésdnbliograficas tales como libros,
revistas etc., muchas de estas sin la fuente deddéala autoria de lo entregado,
convirtiéndose en un método tradicional de estagiwada por los docentes y que en

muchas ocasiones no le genera aprendizaje algwestualiante.

Los docentes reconocen que se deben modernizesttasegias de ensefianza, pero
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no pueden decidir cual es la ideal para las asigasitle Proyecto Arquitectonico 1y Il,
a pesar de su recorrido ganado en actividadesandia, por lo que recurren a

ejercicios practicos en todas las clases, sin d@den a otras estrategias educativas.

Algo que se presenta es la forma en impartir lo®cimientos y esto es en grupo de
estudiantes, la individualidad es muy poca, y satede por los grandes grupos de
estudiantes asignados a los docentes, los sertidssque apuestan los educadores son
a los visuales en graficas estaticas e impresigmeson utilizados como elementos o
materiales del aula, casi no se aplica ni la chradgistral ni la colaboracion del aula en
la defensa o argumentacion tedrica de los cononiose que para este caso se piensa
gue sea obsoleta, pero sin embargo es parte dedqurale aprendizaje y debe ser

incorporado de alguna forma.

Los docentes comparten sus experiencias muy temienoasi de forma fugaz en
reuniones informales que deben ser estandarizagi@sngadas a que otros actores
permitan dar ideas en las que se aproveche ledagiractica de los mismos y con sus

diferentes experiencias logren crear nuevos coasegnitivos para la asignatura.
Entrevistas a Docentes
Entrevista N.° 1:
Arg. Rosa Ortega Astudillo
1. Segun su criterio, ¢ De qué manera considera ustagé el rol que cumple el
docente en la educacién de calidad sobre la asignBtoyecto Arquitecténio

Indiscutiblemente es fundamental; hay que teneo ¢jae sin profesor no existe
educacién, podra haber autoformacion, pero no gnogite a lo que se le
denomina educacion; y esto debido a que la aut@ftidn alude a la figura de un
catedratico, solo que, no ejercida de forma comgigaria, y si a esto se le aflade

el factor calidad, claro esta que el rol que cuneblocente como promotor de una
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formacion de calidad se hace mucho mas importante.

2. ¢Cuales son las principales tendencias que actontdraristen en metodologias de
ensefianza — aprendizaje relacionada a las asiga&uwyecto Arquitectonico |y
[1?, ¢ Cree usted que estos métodos tendran urralésargnificativo en la

formacion académica?

Actualmente las nuevas tendencias se encuentranladas a la aplicacion y
desarrollo de modelos conducentes por competerssatecir, se busca que los
estudiantes empleen metodologias que generen espaca que los propios
alumnos logren desempefiarse autbnomamente eraaleualase.

3. ¢Qué barreras considera usted son las que impiderdacentes de la asignatura
Proyecto Arquitecténico emplear nuevas metodolodgasnsefianza - aprendiZaje

Existe un sinnimero de barreras; considero quekainiluyente de todas tiene
gue ver con la falta de recursos o voluntad panaej de forma continua la
capacitacion del docente, especialmente en tensasata la innovacion de las
nuevas tecnologias de la informacion como herramige aprendizaje.

4. ¢Son los propios docentes, los principales resptasde la incorporacion y
aprovechamiento de las nuevas tecnologias apliealtssmétodos de ensefianza
aprendizaje de las asignaturas Proyecto Arquitexidry 11?

Definitivamente si. Si bien es cierto, el docentmple un papel activo dentro
del aula, y es quien inculca y debe exigir a ltgddantes valerse de estas
herramientas muy productivas para generar una fmémaedagdgica de calidad.

En otras palabras, sin el convencimiento de lokeposes no hay forma alguna
de sacar provecho del uso de las nuevas tecnologiagenerar procesos de

ensefanza aprendizaje mas productivos desde @ gemnista formativo.

5. ¢Como considera usted que pueden los docentesumacerrectoy provechoso uso
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de la tecnologia en la actividad pedagogica dsignatura Proyecto
Arquitecténico?

Los recursos tecnoldgicos sin lugar a dudas puselebien aprovechados dentro
y fuera del aula de clases. Por ejemplo, consigeecel internet es el mayor
recurso a nivel de tecnologia del cual se pueda@xiucho material auténtico e
importante para el estudiantado, ya que, a tra@é&std, el docente podria acercarse
mas a los intereses de los alumnos, evitandose @slble aguella monotonia que
se imparte en clases con una metodologia de errsedamun, donde solo el
docente es el que principalmente participa coma ggiroveedor de contenido y

conocimientos.
Entrevista N.© 2
Arg. Johnson Ching Yey

1. Segun su criterio, ¢, De qué manera considera uttage el rol que cumple el

docente en la educacién de calidad sobre la asignBtoyecto Arquitecténico?

Sin lugar a dudas el docente es la parte eserectaldd el proceso formativo del
estudiante, ya que este se comporta como el impgsopermite enlazar la
comunicacién con el estudiante a nivel humano yogonal centrando la atencién
en el aula generando una atmoésfera que incentavanaestigacion, al aprendizaje
e incluso estimula la construccion autbnoma eatii de la educacion en los

estudiantes.

2. ¢Cuales son las principales tendencias que actotrmaristen en metodologias de
ensefianza — aprendizaje relacionada a las asiga®usyecto Arquitectonico |y
11?7, ¢ Cree usted que estos métodos tendran urralésargnificativo en la

formacion académica?

Actualmente el modelo educativo se encuentra basadb desarrollo de
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competencias; lo que se busca en los estudiantasapacidad, habilidad y lo mas
importante, la aptitud para desempefiarse comgaalea en el desarrollo de
actividades impuestas por el docente, la constinadel propio aprendizaje, como
se menciond anteriormente, y la autoevaluaciénagimduzca al mejoramiento de

Su aprovechamiento.

¢, Qué barreras considera usted son las que impidsrdacentes de la asignatura

Proyecto Arquitectdénico emplear nuevas metodolodgasnsefianza - aprendizaje?

Hay que tener claro una cosa; para enfrentar cigalceto y problemas que se
presenten en el contexto pedagdgico es ineludidesjaprendizaje como la
ensefianza tengan un sentido comun, tanto para@agiske encuentra en la etapa
de aprendizaje, como para aquel que imparte comnercios a traves de la
ensefianza. De esta forma se podra proyectar @loreit un modelo formativo de

calidad.

Ahora bien, teniendo claro esto, puedo decir gsi@iancipales barreras se
presentan en los propios docentes, y en el liderpedagdgico aplicado en la parte
administrativa ya que existe carencia de estinpéoa investigar con atencion y
profundidad sobre técnicas de docencia, y el psoade herramientas, como los
recursos tecnolégicos, con las que pueden valesseatedraticos para proponer
una ensefianza de calidad.
¢ Son los propios docentes, los principales resptesséde la incorporacion y
aprovechamiento de las nuevas tecnologias apliealtssmétodos de ensefianza

aprendizaje de las asignaturas Proyecto Arquitexdry 11?

Es cierto que el modelo educativo dentro del aafgedde indiscutiblemente del
docente, de él depende que los alumnos tengaapasidades necesarias para

aprender, y en esto se encuentra toda metodofugraficacion y recursos como la
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tecnologia que puedan ser aprovechadas para tjegesea cabo procesos de
ensefianza — aprendizaje fructiferos, por lo taatloms son los responsables de la

incorporacion y aprovechamiento de las nuevas tegias.

5. ¢ Cémo considera usted que pueden los docentesumacerrecto y provechoso

uso de la tecnologia en la actividad pedagodgida dsignatura Proyecto

Arquitectonico?

Simple, los docentes deben valerse de todos loss@Eque nos brindan
actualmente las nuevas tecnologias de la informabidscando mejorar las
tradicionales formas de aprender y ensefar; utdémgornos virtuales de
aprendizaje ayudarian mucho a que las clases saarmmmas interactivas,
amigables, y colaborativas.

Conclusion de las entrevistas.

La informacion obtenida de los docentes fue mugtpa y corroboré lo que se
detall6 en las conclusiones de las encuestaspdiargo, el proceder cientifico obliga a
cruzar estos datos para la propuesta en firmeltitelolcapitulo del trabajo de
investigacion.

En cuanto a lo consultado a los profesionales éedaitectura, ellos aceptaron que
la implicacion educativa es crucial, importantésansversal, destacan que la calidad de
personas debe ir acompafnada de la calidad del iooieoto, las competencias estan
dirigidas a los estudiantes como base del desarolinitivo, preservando siempre los
espacios propios y sus biografias, que son difesgnautbnomas.

Destacan, que son los mismos docentes los que debestar pendientes de las
actualizaciones en las técnicas de ensefianza @agendjue la produccion del aula se
ve reflejada con los proyectos que se realizana®elementos de creatividad,

innovacion, disefio, armonia y de sustento tedpem lamentablemente los asistentes
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técnicos de la informacidén no son accesibles @aagibnatura, en la que se considera
gue, como minimo, el computador debe ser partaudal De los componentes que los
docentes estiman mas importantes, son aquellossiae ligadas a la infraestructura,
pero sus actividades pedagdgicas no fueron mugahetds, por lo que en la dltima

fase de las entrevistas se hizo hincapie en estegjtelevante para la estructura de una
buena clase de las asignaturas investigadas, cuelse obtuvo una informacion que

resultd muy importante para generar la propuesta piesente investigacion.
Entre lo mas significativo se detalla:

» Difusién de informacion a través de mailing haos ¢orreos electronicos de los
docentes que imparten la materia de Proyecto Agcpidihico.

» Entrega de volantes informativos a los estudiagiesson oyentes de la catedra.

» Cronograma de actividades que debe de regir pdos fos docentes que impartan
esta catedra, lo que permitiria realizar evaluasgreriddicas conjuntas a fin de

modificar y actualizar continuamente las accioneslase
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CAPITULO IV
Propuesta

Tema: Estrategias didacticas de la ensefianza aprendiedgeasignatura Proyecto
Arquitectdnico.

Introducion

El desarrollo de la propuesta muestra las divarsaategias didacticas que se deben
aplicar en la ensefianza y aprendizaje de la asignBtoyecto Arquitectonico para que
los estudiantes pertenecientes a las diversastanigan la oportunidad de una clase
mas interactiva y llamativa para su asistencia argdiuna ensefianza creativa y
motivadora.

Con esto se lograra facilitar el desarrollo dealetsvidades formativas de la
asignatura Proyecto Arquitectonico | y I, para ongj el aprendizaje de los estudiantes
y ayudarlos a ser mas reflexivos sobre sus comgiaterpara movilizarlos hacia
mejores procesos de ensefianza de esta materiaeyéstps capten la parte tedrica de
una mejor manera.

Es necesario reconocer que esta materia es dlieggpl en el proceso académico
de cualquier arquitecto, en donde el tutor quenjaairta debe de disponer de todos los
conocimientos tedricos-practicos pertinentes, skgde la pedagogia y metodologia
apropiada para los estudiantes y la obtencién deraagil y sencilla de esta
informacion importante.

Las estrategias pedagogicas al momento de la digposle este tipo de catedra
ayudara a que los estudiantes incrementen su rtivan las actividades, en el
aspecto de la lectura hacia los textos y la vizaeidon de modelos de experiencias
realizadas que permitan ser captados de una madaraficaz, a fin de minimizar el

estrés académico y desarrollar de mejor forma idabliés en la presentacién de
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proyectos.

Los estudiantes que se encuentren desmotivad@sasistencia a esta catedra
podran beneficiarse por la implementacion de numatedologias de estudio en sus
procesos de aprendizaje y formativas de la mgbaria que ésta sea mas interactiva y
se logre captar los conocimientos proporcionadosgsadocentes especialistas.
Justificacion

La formulacion de las estrategias didacticas paem$efianza de la asignatura
Proyecto Arquitecténico |y Il, beneficia en grasrgentaje el aprendizaje que se le
otorga a los estudiantes que desean obtenerlelgitperior de Arquitecto. Los puntos
gue se efectian son para direccionar el proyectoquaimplementacion en todas las
instituciones universitarias que imparten este tipeatedra para que cada estudiante
se sienta motivado en la asistencia hacia estaimdendo a conocer que es uno de los
principales pilares fundamentales para el enterfitnide estos factores importante

para sus conocimientos académicos y laborales.

Al respecto de la formacion de estudiantes de tacfura, es necesario mencionar a
Gadner (1983), quien propuso la teoria de lasidetecias Multiples, pues de acuerdo
a estudios realizados por el autor, el ser humane &l menos ocho inteligencias,
entre las que se encuentran: inteligencia lingizistogico-matemaética, corporal,
musical, interpersonal, naturalista y la espacial.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje utilizadess veces estan orientadas a
desarrollar todas las potencialidades de inteligsrgue tiene el ser humano, por lo

cual es necesario realizar propuestas que peroritamarlas a este fin.

En el caso particular del estudiante de arquitaasrfundamental el desarrollo de
su inteligencia viso-espacial, puesto que la aeqtuta utiliza preferentemente el

lenguaje no verbal, expresados en graficos de isoles urbano-arquitecténicas para
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satisfacer demandas socio-espaciales de la pob)quné esta razon las estrategias que
se apliquen demostraran nuevas metodologias dedipage para los estudiantes y se
lograra el cumplimiento de los objetivos acercasta catedra atractiva y fundamental
para cualquier tipo de arquitecto, en donde se delw®ntener variada informacion de
como llegar hacia el estudiante y cual es la falmaaptar su atencion al momento de
impartir este tipo de catedra.

Mediante la inteligencia espacial la persona tlarempacidad de percibir con
precision el mundo visual y sin necesidad de estisrfisicos recrear las percepciones
iniciales para transformarlo y modificarlo Gadrn{@983).

Esto se efectuara mediante el pensamiento y leipation en el aula, que es la
mejor manera de aprendizaje, de esta forma sdigandirectamente cualquier tipo de
informacédn, en el que los expertos efectian preguntos alumnos se encuentran
aptos para responder cualquier tipo de incégnéastia forma se provocara el
aprendizaje significativo, sofisticado y enriquecgue tanta falta le hace a los
profesionales de arquitectura que ya no deben aomgier sus competencias
profesionales tan solo al disefio o estructura, tsimbién a saber el porqué de las
mismas.

Objetivos
Objetivo General
» Disefar estrategias didacticas para la ensefanasadgnatura Proyecto
Arquitectoénico en la Facultad de Arquitectura y &iltlsmo de la Universidad de
Guayaquil.
Objetivos Especificos
» Elaborar estrategias didacticas para mejorar enalizaje de los estudiantes en las

asignaturas Proyecto Arquitectonico |y Il.
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* Comunicar a los docentes sobre estos nuevos méaledarsseiianza para que
puedan ser aplicados en el proceso de pedagogia.

» Utilizar herramientas tecnolégicas aprovechand@#msbios globalizados que

existen en la actualidad.
Beneficiarios:
Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la Universilad de Guayaquil
Proponiendo e induciendo nuevas estrategias déamze - aprendizaje en la
materia de Proyecto Arquitecténico, el estudiastara en capacidad de entender y
captar la esencia de la Arquitectura a fin de logrea mejor disposicion del espacio en

beneficio del usuario potencial.
Estudiantes de esta carrera
Los estudiantes de esta carrera se sentirAn mosiyaat este cambio de

metodologia en las actividades formativas de larisapuesto que esto los incentiva a

gue asistan de manera frecuente a esta institedidcativa.
Docentes
Los docentes dispondran de una mayor interaccidosoestudiantes y lograran
captar de una mejor manera el aprendizaje que perda disposicion de nuevos
métodos de ensefianza en donde sus clases se ampl@rdran ser mas demandados
por sus estudiantes.
Estrategias didacticas para la ensefianza de ProyecArquitectonico
Las ideas desarrolladas por el estudiante sonackasspor el docente, quien va
corrigiendo las diversas etapas de disefio, coplieaaion del método ensayo-error-
acierto, hasta que finalmente se llega a la resptieal; sin embargo, cuando la
metodologia utilizada esta centrada en el docéntpje se logra desarrollar en el

estudiante es un pensamiento convergente, de acaéddilford (1951), citado en
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Espindola, J. & Espindoza, M . (2005), de esta naate propuesta mas bien
corresponde a los pensamientos y conocimientosiael6, a la representacion de
analogias de los casos estudiados del mismo temdaneiandose la falta de
creatividad en la solucion de disefio presentada.

Esta metodologia de ensefianza aprendizaje deidastasas Proyecto
Arquitectonico | y Il en la Facultad de Arquitecuw Urbanismo, de la Universidad de
Guayaquil, no esta permitiendo el desarrollo deraceso cognitivo critico y
divergente, puesto que se basa fundamentalmemagramsferencia directa del
conocimiento del docente a los estudiantes, en pty@eso realizan observaciones a
las propuestas de disefio, que no son debidamertarfientadas, por lo que aceptan
los criterios y gustos personales del docente gridculan a sus disefos, sin que
necesariamente sus propuestas respondan a suderagleonvicciones, ideas y

creatividad, respecto de la solucién planteada.

Este accionar corresponde a lo mencionado por Ede#eaBono (1970), citado por
Martinez (2017), quien menciond que la mente tiendeear modelos fijos de
conceptos, que causa la limitacion de la nuevarmdoion, por lo que es necesario
reestructurar los modelos existentes.

Se requiere que los estudiantes no solamente @stéapacidad de aprender de las
experiencias de sus docentes, sino que tambiérapsed aptos para poner en practica
los conocimientos adquiridos y realizar propuedtadisefio realmente innovadoras,
gue Unicamente podran adquirir mediante el ussttategias de aprendizaje que
permitan fortalecer habilidades y desarrollar elgaeniento divergente, que segun
Guilford (1951), citado en Martinez (2017), faaité la busqueda de variadas

diferentes e inusuales soluciones a un problentasaéo.
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Mednick, citado en Martinez (2017), también mengitanimportancia del
desarrollo del pensamiento creativo mediante elémseasociativos de multiples
combinaciones y, en la medida en que sean massdg/estos elementos, mas creativa
sera la solucion propuesta. Se requiere entonaesepr estrategias que permitan
concebir el proceso de generacién de ideas ersvdiriecciones y diversos puntos de
vista para buscar la mejor solucidn a un probleis@i® arquitectonico a resolver.

* El pensamiento analdgico le permitird observaatamaleza y descubrir
caracteristicas y cualidades que en ocasiones @stftas, pero que sonvitales
para el proceso de abstraccion.

* El pensamiento lateral le permitira al estudiaatgdneracion de ideas y nuevas

» formas de ver las cosas, mientas que el pensamierttoal es necesario para la
puesta en practica de las propuestas.

* El estudiante de arquitectura ademas debe desareblbensamiento holistico,
gue permite al estudiante analizar las diversaaditnes y oportunidades como

un todo (Martinez, 2017).

Las estrategias que se plantean son para fortdiabdidades en el proceso de
ensefianza de las asignaturas Proyecto Arquiteotdyidl, de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad de Ggaylaestan orientadas al
desarrollo de las clases tanto teéricas como pegtmediante el uso de las siguientes
estrategias:

Clases tedricas:

» Conferencia o exposicion del docente: retroalim@atade contenidos, desarrollo

del tema, tutorias, participacion activa de estudim
» Trabajos individuales y grupales: aplicacion pcectie los contenidos

» Trabajos en foros de discusion: reflexion y anglig los contenidos
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Clases Practicas

» Talleres experimentales: para asimilar el conoaitoi@or medio de la experiencia
sensible y holistica de los sentidos y pensamientos

» Talleres Practicos: para desarrollar habilidadastjgas y creativas, mediante
bocetos en dos y tres dimensiones, que permitnaneser el lenguaje correcto de
la materialidad, formalidad y expresion artisticargyectual.

* Exposiciones: participativas para fomentar el §@balaborativo y el desarrollo de
habilidades de argumentacion, mediante la expres#lnescrita y el uso del
vocabulario técnico adecuado.

* Uso de estrategias para desarrollar el pensami@rgogente y holistico.

* Uso de estrategias para desarrollar el pensaniegetal y vertical

* Uso de estrategias para desarrollar la inteligesspacial, que permitan al
estudiante de la carrera de arquitectura reabzemrinprension de mapas,
representaciones graficas y, efectuar desplazamsiémernos o externos a diversos
espacios y lugares.

Para ello es imprescindible que el aula de claseste con todas las herramientas
de TIC, pues para poder lograr una formasion piafesintegral es prioritario la

incorporacion de activas que den respuesta a Esigades de la sociedad actual.
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Descripcién de la propuesta de estrategias para dles tedricas

Tabla 6
Estrategias para clases teéricas

Estrategia Técnice

Recomendaciol

Indagar conocimientos previos a través de la
recuperacion de informacion con la finalidad de
gue se promueva la participacion de los
estudiantes.

Transmitir conocimientos, ofrecer un enfoque

critico de la disciplina, conduciendo a los

estudiantes a la reflexion y descubrir las

relaciones entre los diversos conceptos, con la
finalidad de que desarrollen una mentalidad

critica en la forma de afrontar los problemas y

la capacidad para elegir un método para Clase
resolverlos. expositiva

Permitir y promover la participacion activa de
todos los miembros de un grupo, por grande

que éste sea. Phillips 66

Representar vinculos entre distintos conceptddapa
que adquieren la forma de proposiciones.  conceptual

Desarrollar la investigacion con la finalidad dé&studio
que adquiera conocimiento por cuenta propiadirigido

Desarrollar en los estudiantes una actitud

mental mediante la aplicacion de

procedimientos estructurados de resolucién de

problemas que promueva su capacidad de

aprender, comprender y aplicar conocimientoResolucion de
de forma autébnoma. problemas

Elaborar una o varias hipotesis o teorias a través
del estudio de una realidad o situacion
determinada.

Lluvia de ideas Estimula la creatividad en los
(brainstorming) estudiantes

Cuando se necesite
competencia de expertos en
una materia y la calidad de
responsables de su transmision,
frente a la capacidad de los
estudiantes de aprender por si
mismos.

Garantiza la participacion de
todos los estudiantes

Aporta en la construccion de
nuevos conocimientos al
integrar la informacién que se
presenta con los conocimientos
previos

Desarrolla habilidades como la
identificacion y organizacion
de datos, levantamiento de
hipotesis, explicacion,
argumentacion y
generalizacion.

Permite un aprendizaje
significativo

Permite vivenciar diversas
situaciones a las que no podria
tener acceso en varios afos de

Estudio de casdrabajo.

Elaboracién: lvonne Rendén
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Descripcion de la propuesta de estrategias para sles practicas

Tabla 7 Estrategias para clases practicas
Estrategias para clases practicas

Estrategia Técnice Recomendacioi

Consciente la adquisiciéon
de conocimientos relevantes
y significativos, aprenden en
colaboracion, autogestionan
su aprendizaje y lo mejoran

Presentar a los participantes habilidades
practicas, técnicas o ideas que luego Taller de
pueden utilizar en su trabajo o en su vidéujo
cotidiana

Recrear graficamente objetos, espacios
o lugares visitados.

Graficacion- Desarrollo de la memoria y
Usar en lenguaje espacial para la escritura del lenguaje espacial
recreacion verbal

Recrear conexiones de
desplazamiento de lugares
visitados.

Realizar mapas mentales de rutas de Mapas
desplazamiento mentales

Analizar relaciones espaciales en
distintas posiciones del observador.

Relaciones Desarrollar el pensamiento
Analizar objetos con diferentes tipos de espaciales divergente y holistico
rotacione

Elaboracién: lvonne Rendén

Medios de Comunicacion

La comunicacion sobre esta nueva metodologia laidocentes tiene el propdsito
de poder llegar de manera masiva hacia todos tedrédicos y que podria ser de la
manera siguiente:
» Difusién de informacion a través de mailing haos ¢orreos electronicos de los

docentes que imparten las asignaturas de Proyeqtotéctonico |y II.
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La Universidad de Guayaquil, posee una herrammantaeficiente, contratada con
Microsoft, que permite a la comunidad docentejzaalarias interacciones en
conjunto, entre ellas el hacer bloques de docgtesiveles para compartir

informacion de relevancia: documentos, graficas, et

Disposicion de volantes informativos hacia los @istotes que son oyentes de esta

catedra.

Estos documentos, con el uso de mapas conceptagiean a los estudiantes a
saber en que momento del aprendizaje se encueesrdegir, definir los pasos que

se estan siguiendo y cuales faltan por seguir.

Cronograma de actividades que deben de segir toslal®centes que impartan esta

catedra.

A pesar de que todas las asignaturas cumplen guaridicacion, los estudiantes
poco o nada saben sobre estos procesos en et@elsta proponiendo que ademas
de los docentes, los estudiantes manejen estdigirion como guia del

desarrollo de sus estudios.

Sistema de Evaluacion

Seran propias del Proyecto Integrador de Sabesagar que dentro de los puntos

a obtenerse por la asignatura, el 30% de ellosraardk la gestion practica, en cada

parcial en los que se uniran a las demas asigsattstas se deberan alinear a un tema

escogido por los estudiantes, de un grupo de ttexa participantes, en el primer

parcial y que debera contener en la primera padanvestigacion de tipo exploratoria

en donde se validen los conocimientos conceptyatentificos, para luego pasar a

una fase analitica y descriptiva, que sustenteur@uesta en firme del proyecto.

En el primer parcial se calificara el 100% seg@wiariables de cuantificacion

mediante propuestas, pero para el segundo, seadmipegar variables cualitativas de
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la exposicion y disertacion en publico de docede#semestre quienes asignaran el
30% de la nota a dicho evento y 70% al documentu. fi

Variables de cuantificacion 70% de la calificacion

» Cumple con todos los literales del proyecto 25%

e Cumple con normas de escritura cientifica 25%

* Cumple con el contenido del tema propuesto 25%

» Cumple con lo aprendido en clases 25%

AVariables de cualificacion 30% de la calificaciéon

» Material de exposicién 15%

Actitud/ vestimenta/muletillas 10%
» Cumplieron los formatos exigidos por la catedra 20%

» Conocimiento y conviccidn del tema al exponer 30%

Responde a preguntas e interrogantes del docetie 25
Conclusiones de la Investigacion

Luego de realizada la investigacion correspondisateoncluye lo siguiente:
1. Los resultados de las encuestas evidencian quettadoiogia utilizada en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignBrargectos Arquitectonico |y
Il, esta centrada en el docente, lo cual condupeeeael estudiante no tenga la
suficiente fundamentacién para realizar sus prdpeesn las que prevalezcan sus
ideas, por tanto lo que esta desarrollando es nsap@ento convergente. Ademas
los docentes no valoran, ni retroalimentan los conientos constantemente y dan
muy poco seguimiento al proceso de aprendizaje.

Esta Metodologia tampoco esta alineada al Modedadr@ico de la
Universidad de Guayaquil, que establece un aprajedientrado en el estudiante

como principal protagonista de la construccionadelocimiento con capacidad
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critica y reflexiva, pues como se explico en etgféranterior, el aprendizaje esta
centrado mayoritariamente en el docente.

Con relacion a la pertinencia académica, aun existedaderos inconvenientes
en el desarrollo de la creatividad y de la capacpiaa imaginar diversas

soluciones a problemas socio-espaciales.

La estrategia didactica utilizada por los docedteks asignaturas Proyecto
Arquitectonico | y Il, es el taller, donde el esarde mediante la aplicacion del
meétodo ensayo-error-acierto, va desarrollando dea & partir de un tema
propuesto por el docente, el mismo que debe astdafmentado con una
investigacion bibliografica, analisis de las nedades, estudio del entorno donde se
realiza la propuesta, esquemas de relaciones fualem® zonificacion, hipdtesis
formal, hasta concluir en una propuesta de disgifoembargo por ser una
educacion centrada en el docente, las propuest@&sponden a criterios y gustos
del docente, a la reproduccion de modelos ya eebdiz, a la falta de creatividad y

de analisis de otras formas de solucionar el pnoalde disefio, entre otras

consideraciones.

Los campos de aprendizaje deficiente corresponiderca desarrollo de
habilidades de pensamiento espacial, pensamievgogente, que repercute en la
falta de creatividad y de fundamentacion conceptdiaimal de las propuestas de
disefio.

Los nuevos escenarios corresponden a la realizdei@ctividades que permitan el
fortalecimiento de habilidades de pensamiento: ki@gn metacognitivo, lateral,
vertical, divergente, espacial, asi como la implaiaadn en el aula de los equipos
gue permitan el uso de herramientas de las Teciaslog la Informacion y de la

Comunicacion.
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5. La propuesta realizada, plantea el uso de estestélgiacticas para lograr un

aprendizaje centrado en el estudiante, de acuéModelo Educativo de la
Universidad de Guayaquil y de acuerdo a la pertiimescadémica de la Carrera de
Arquitectura de formar profesionales con capacjud imaginar, proyectar,
materializar y gestionar los espacios destinadbslasitat humano, mediante un
adecuado dominio de dimensiones proyectuales, mgifas, tecnoldgicas e

histérico-criticas.

Recomendaciones

Se recomienda el uso permanente de las estratidéticas propuestas para las
asignaturas Proyecto Arquitectonico | y Il, portpate los docentes de la Facultad
de Arquitectura en la Universidad de Guayaquil spie esta manera se conseguira
la participacion activa, el fortalecimiento de hialaides y desarrollo del
pensamiento cognitivo, metacognitivo, lateral, ieatty espacial, fundamentales
para el proceso de ensefianza - aprendizaje ddiaasielde arquitectura.

Realizar cursos de capacitacion docente en formgadagogica, pues no es
suficiente tener el conocimiento afin a la asigregtas fundamental el manejo de
herramientas did4cticas que permitan una formduddistica del estudiante.

Es necesario que los nuevos escenarios aulicoanaugipados las Tecnologias de
la Informacion y de la comunicacion, pues medianteso el estudiante tendra un
sinimero de informacion, ademas de elementos @syahuditivos que
enriqueceran el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Utilizar esta propuesta pedagdgica que esta fundize en el Modelo Pedagdgico
Institucional, de la Universidad de Guayaquil y geggponde a la pertinencia de

formacion académica de la Facultad de Arquitectudabanismo.
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Anexos

Anexo 1. Encuesta a Docentes

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES QUE IMPARTEN LAS ASIGN ATURAS
PROYECTO ARQUITECTONICO I Y II, EN LA FACULTAD DE

ARQUITECTURA Y URBANISMO - UNIVERSIDAD DE GUAYAQUIL

UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

FORMULARIO PARA PROYECTO DE INVESTIGACION

COOPERACION: Su ayuda es esencial, se le garantiza que la imafém se mantiene
en forma confidencial y solo sera usada para pirtgE@cadémicos.

OBJETIVO: Analizar metodologias de ensefianza para evaliefoymular el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asighatura progecta Facultad de Arquitectura y
Urbanismo de la Universidad de Guayaquil.

INSTRUCCIONES: Por favor, llene este formulario tan preciso corma gosible. No
deje espacios en blanco y siga las instrucciones gada pregunta. La encuesta dura

alrededor de 15 minutos.

1. ¢ Cuantos afios tiene de experiencia como doceetela asignatura Proyecto
Arquitectonico?
[ ] Menos de 1 afio
[ ]1ab5 afios de experiencia
[ ]5 a7 afios de experiencia

[ ] Mas de 7 afios de experiencia
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2. ¢ Qué importancia tiene la aplicacion de estraggas didacticas en el proceso
de enseflanza — aprendizaje?
[ ] Muy importante
[ ] Poco importante

[ ] Nada importante

3. ¢ Considera usted necesario la aplicacion de estiggias didacticas en las
asignaturas de Proyecto Arquitecténico |y I, a fin de contribuir en la
formacion académica del estudiante?

[ ] Total acuerdo

[ ] Parcial acuerdo

[ ] Ni acuerdo / Ni desacuerdo
[ ] Parcial desacuerdo

[ ] Total desacuerdo

4. ¢ Cual es la frecuencia de uso de las siguiengssrategias didacticas
utilizadas en el proceso ensefianza — aprendizaje ks asignaturas Proyecto

Arquitecténico | y 11?

Siempre Algunas veces  Pocas veces Nunca
Resurmen O O O O
redos semanticas O O O O
Resolucion de ejercicios O O O O
Talleres O O @) O
Mapas mentales O O O O

5. ¢ En qué forma de agrupacion de estudiantes utik estrategias didacticas
para la realizacion de actividades de las asignatas Proyecto
Arquitecténico | y II?

[] Individual

[ ] Grupal

[ ] Todas las anteriores

[ ] Ninguna de las anteriores
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6. ¢ Participa en reuniones docentes para planificaanalizar, reflexionar e
intercambiar ideas que han dado buenos resultadosapa la mejora de la

practica docente?

Slempre Algunas veces  Pocas veces Nunca
Elaborar las sesiones de O O O
aprendizaje
Analizar y reflexionar sobre
el progreso en el O O O
aprendizaje de los

estudiantes

Intercambiar estrategias

pedagdgicas que han dado O O
buenos resultados

O o O

O

Compartir informacion y
conocimientos gue ayude a O O O O
mejorar la practica de

docencia

7. ¢ Estaria dispuesto a utilizar nuevas estrategiggedagaogicas elaboradas para

el mejoramiento del proceso ensefianza — aprendiz&je

[ ] Total acuerdo

[ ] Parcial acuerdo

[ ] Ni acuerdo / Ni desacuerdo
[ ] Parcial desacuerdo

[ ] Total desacuerdo

Fecha en que completa el presente Formulario: / / dia/mes/afio
Muchas Gracias por sucolaboracién |, jexcelentedia!
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Anexo 2. Encuesta a Estudiantes

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES QUE SE ENCUENTRAN
CURSANDO LAS ASIGNATURAS PROYECTO ARQUITECTONICO | Y Il EN
LA FACULTAD DE ARQUITECTURA Y URBANISMO - UNIVERSID AD DE

GUAYAQUIL

UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

FORMULARIO PARA PROYECTO DE INVESTIGACION

COOPERACION: Suayuda es esencial, se le garantiza que laiafaémse mantiene
en forma confidencial y solo ser& usada para pitmgséscadémicos.

OBJETIVO: Analizar metodologias de ensefianza para evalatorymular el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura progedéoFacultad de Arquitectura y
Urbanismo de la Universidad de Guayaquil.

INSTRUCCIONES: Por favor, llene este formulario tan preciso cogsosible. No
deje espacios en blanco y siga las instruccionmasgaaa pregunta. La encuesta dura
alrededor de 15 minutos.

1. ¢ Cual es la forma o método de ensefianza en qlidacente de la asignatura
Proyecto Arquitectdnico imparte su catedra?
[ ] Tedrico
[] Préactico

[ ] Todas las anteriores
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2. ¢ Cuales competencias del perfil pedagogico delagnte aplican en el

desarrollo de las asignaturas de Proyecto Arquite6hico |y 11?

3. ¢ Cuales son los recursos didacticos que utilizhdocente de las asignaturas
Proyecto Arquitectonico | y Il para facilitar el desarrollo de las actividades

formativas de la materia?

4. ¢ Cuales estrategias didacticas utiliza el docendle las asignaturas Proyecto

Arquitecténico | y Il en el proceso ensefianza — apndizaje?
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5. De acuerdo con la experiencia que ha tenido deatdel aula, ¢ Cuales son las
caracteristicas que definen las estratégias didactis aplicada por el docente
para promover la enseflanza — aprendizaje en los asliantes de las
asignaturas Proyecto Arquitectura | y 11?

Siempre Algunas veces  Pocas veces Munca

Lecto-escritura;

Planteamiento de |a O O O O

problematica base

Anzlisis de fuentes

documentales:

Construccion de mapas O O O O
mentales y conceptuales

Clase tedrica: Construccion

de marco tedrico

conceptual de la O O O O
arquitectura objeto de

estudio

Discusicnes colectivas:

actividad de grupo en el gue

serealizan analisis y

debates sobre problemas O O O O
de la arquitectura objeto de

estudio

Apoyo audiovisual como
fuente documental O O O O

Desarrollo de talleres

practicos de la arguitectura

objeto de estudio que O O O O
deberan ser expuestos en

clase

6. ¢ Con qué frecuencia el docente de las asignatarfroyecto Arquitectonico |
y Il utiliza estrategias didacticas para facilitarel proceso ensefianza —
aprendizaje de la materia?
[ ] Siempre
[ ] Algunas veces

[ ] Pocas veces

[] Nunca
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7. ¢ Despierta el interes en los estudiantes la foantomo el docente lleva a cabo
los contenido de las asignatura de Proyecto Arquitédnico?
[ ] Total acuerdo

[ ] Parcial acuerdo
[ ] Ni acuerdo / Ni desacuerdo
[ ] Parcial desacuerdo

[ ] Total desacuerdo

8. ¢ Considera usted que el docente propicia y maatie una relacion positiva
con sus alumnos?

[ ] Total acuerdo

[ ] Parcial acuerdo

[ ] Ni acuerdo / Ni desacuerdo
[ ] Parcial desacuerdo

[ ] Total desacuerdo

9. ¢ Valora el docente de la asignatura Proyecto Auditectonico el criterio
individual del estudiante, consiguiendo que puedaoastruir el conocimiento
por sus propias facultades?

[ ] Siempre
[ ] Algunas veces

[ ] Pocas veces

[ ] Nunca

10. ¢, Qué tan satisfecho se encuentra usted con latodologia que emplea su
docente en la asignatura Proyecto Arquitectonico?
[] Muy satisfecho

[ ] Poco satisfecho

[ ] Nada satisfecho

Fecha en que completa el presente Formulario: / / dia/mes/afio
Muchas Gracias por su colaboracion, i excelente dia !
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Anexo 3. Entrevista a Expertos

ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES EXPERTOS SOBRE
METODOLOGIA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA
PROYECTO ARQUITECTONICO EN LA FACULTAD DE ARQUITECT URAY

URBANISMO - UNIVERSIDAD DE GUAYAQUIL

UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

FORMULARIO PARA PROYECTO DE INVESTIGACION

COOPERACION: Suayudaes esencial. Se le garantiza que laiafdémse mantiene
en forma confidencial y solo sera usada para prtmséacadémicos.

OBJETIVO: Analizar metodologias de ensefianza para evaleésrymular el proceso
de ensefianza — aprendizaje de la asignatura poofemitectonico en la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la ciudad de Guayaquil.

INSTRUCCIONES: Por favor, responda las interrogantes planteadafomea

responsable y sincera. La entrevista durara aloedsl15 minutos.

1. Segun su criterio, ¢ De qué manera considera udtafluye el rol que cumple
el docente en la educacién de calidad sobre la aségura Proyecto

Arquitectdnico?
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2. ¢ Cudles son las principales tendencias que admante existen en
metodologias de ensefianza — aprendizaje relacionaddas asignaturas Proyectd
Arquitecténico | y II?, ¢ Cree usted que estos métas tendran un desarrollo

significativo en la formacién académica?

3. ¢ Qué barreras considera usted son las que impida los docentes de las
asignaturas Proyecto Arquitecténico | y Il emplearnuevas metodologias de

ensefanza - aprendizaje?

4. ¢ Son los propios docentes, los principales resables de la incorporacion y
aprovechamiento de las nuevas tecnologias aplicadatos métodos de

ensefanza aprendizaje de las asignaturas Proyectoghitectonico 1y 11?
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5. ¢ Como considera usted que pueden los docentesdraun correcto y
provechoso uso de la tecnologia en la actividad pgbgica de las asignaturas

Proyecto Arquitectonico |y 11?

Fecha en que completa el presente Formulario: / / dia/mes/afio
Muchas Gracias por su colaboracion, i excelente dia !
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