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Resumen

En Ecuador, los estudiantes de las institucioreesedlcacion superior, antes de
graduarse deben tener un dominio del idioma iraytesde al nivel B2 del Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER) para de este modo cumplirlooestipulado en la Ley Orgénica de
Educacion Superior (LOES). Entre las habilidades deben dominar los estudiantes, se
encuentra la redaccion de textos coordinados delegidad media en inglés (writing). En vista
de lo mencionado el Departamento de Idiomas dadaltad de Ciencias Administrativas (FCA)
de la Universidad de Guayaquil (UG) realiza esfogmnstantes para alcanzar tales estandares,
sin embargo, los estudiantes de todos los modelsdedel inicial al avanzado siguen mostrando
una gran deficiencia en la habilidad mencionadapiekente estudio tiene como objetivo
establecer cuales son los factores que incidehdasarrollo de las habilidades de writing en los
estudiantes.

Como metodologia descriptiva y de observacion,esdizb una prueba de diagnéstico a 161
estudiantes para establecer el nivel de writingleque se encuentran, ademas se entrevisté a
docentes y autoridades del departamento de ididmés FCA. Los resultados demostraron que
los estudiantes no poseen un nivel de writing aa@ldnivel MCER, en vista de ello, como
propuesta se disefié una plantilla minima de trgteaja el desarrollo de la habilidad mencionada.
Para demostrar su efectividad, la plantilla secéapi un grupo de estudiantes del departamento

de idiomas de la FCA, obteniendo como resultadonatable mejora en la habilidad de writing.

Palabras claves: Writing, MCER, Departamento denidis FCA, habilidades del idioma inglés.
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Abstract

Before getting a bachelor's degree, students fraoiweusities and higher level institutes in
Ecuador must obtain a B2 level of English accordingthe CEFR (Common European
Framework of Reference) to comply with the LOES yl@rganica de Educacion Superior”.
Since writing is one of the abilities that studemtsst attain, they must be able to write at diffiere
levels, starting from simple texts to more comptmes. The English department from the
“Facultad de Ciencias Administrativas” (FCA) at ‘idersidad de Guayaquil” is always looking
forward to preparing students to reach the starsdacdording to the CEFR. However, students
from all the english modules offered at the esshiplient continue showing difficulties in writing.
The objective of this research is to establishféioéors that prevent students from achieving the

proper development in the writing skill.

The nature of this research is descriptive as 1@dests were subjected to a diagnostic test to
establish their writing level. Interviews to teachand authorities from the English department
at FCA were also held to determine their levelrafolvement regarding the writing learning
process among students. The results demonstratesttidents do not possess the required level
in the writing skill according to the CEFR. Thus,aproposal, a guide that includes lesson plans,
activities, and strategies was developed to enhdnaewriting skill. This guide was applied to

a group of students from the english modules at B@das a result, their writing skill increased

substantially.

Key words: Writing, MCER, Departamento de Idiom&3A; English skills.
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Introduccion

Los paises a nivel mundial buscan implementaripasito alternativas para mejorar sus
sistemas educativos en todos sus niveles, comaéidad de formar ciudadanos preparados
para afrontar la demanda profesional actual. Ronglo, en el ambito laboral, cada vez, mas
empresas solicitan personal bilingiie, que dé resp@euna demanda globalizada, por ello no
es de extrafar que las universidades y centrosla@eion superior incluyan dentro de sus
programas de estudio, la ensefianza de un seguindmaidomo lengua extranjera, entre las

gue destaca el idioma inglés.

Como resultado de la labor desarrollada a travédiel@po, surge el documento
conocido como Marco Comun Europeo de ReferenciaERloara las lenguas: aprendizaje,
ensefianza y evaluacion, el mismo que trata delesgaitun contenido comudn a ser ensefiado
para los diferentes idiomas. Mas no se establexebjetivos a ser alcanzados, asi como

tampoco la metodologia que debe ser usada dentpoateso.

La destreza de escriturarting), es considerada por los investigadores como ana d
las mas complejas vy dificiles de ser desarrollgdayue demanda de esfuerzo y tiempo por
parte del estudiante. Ademas, si a esto, se |eeajisel MCER no alude sobre la metodologia
gue los docentes deben utilizar, lo que originacaaa docente proceda a evaluar en base a su
propio criterio los errores que los estudianteseatemen sus trabajos escritos y entregados.
lgualmente, bajo el ejercicio de libertad de c&edsume los correctivos que estima
conveniente durante el desempefio de su labor dngentello es normal que muchos docentes
dejen de lado la ensefianza delting ya que lo consideran menos importante que otras
habilidades como edpeakingy el listen, creando vacios académicos y de ensefianza en los

estudiantes.

Y es precisamente este problema, el que aquem estadiantes del departamento de
idiomas de la Facultad de Ciencias Administratd@$a Universidad de Guayaquil, dentro de
esta unidad educativa es habitual encontrar estiedi@on un deficiente dominio de la destreza
del writing, situacion que se agrava a medida que cursan susweles. Por este motivo es
necesario que se analicen los factores que inflagdas destrezaw/(iting, listen, speaking &
reading que desarrolla el estudiante en la ensefianzdideia inglés, con el fin de mejorar
su proceso de ensefianza-aprendizaje y cumplirososstandares del MCER.



Capitulo I: El problema
1.1. Problema de la Investigacion

En el Ecuador las instituciones de educacion soptanto publicas como privadas se
deben manejar bajo los estandares de calidad deBaglar el Consejo de Educacion Superior
(CES). Segun este Organismo las universidades deaetener un alto nivel de educacion en
sus estudiantes y cumplir con la normativa estgauken su Reglamento Académico. Entre los
requisitos para que los estudiantes puedan obtentgiulo de tercer nivel, sefialado en el Art.
30 del Reglamento del CES establece que los estadialeben rendir un examen de
suficiencia del idioma inglés una vez alcanzadi®&b de su malla curricular, y esta suficiencia
debera equivaler al nivel B2 del Marco Comun Eucope Referencia (MCER).

La Facultad de Ciencias Administrativas (FCA) déJlaversidad de Guayaquil, ha
adoptado esta norma (MCER) con el fin de estaratanizegular el nivel de conocimiento de
un idioma extranjero en sus estudiantes, la fiadlids que ellos puedan alcanzar el nivel
requerido segun las exigencias de sus carreragradas. Esta meta tiene a profesores y
estudiantes preocupados, ya que el plan de estddiadioma inglés implementado por la
FCA es limitado en cuanto al tiempo de estudioht@ss no son suficientes para cubrir todas

las areas del proceso ensefianza-aprendizaje.

En el pasado, los estudiantes recibian alrededd® teras clase de idioma inglés, cada
una de 60 minutos por médulo, y, desde el afio 28fiZjornada se ha reducido a 48 horas por
modulo, la realidad muestra que una gran mayoriastiediantes que han completado y
aprobado todos los médulos del idioma inglés, reepn un nivel B1 de Inglés, lo cual es una
preocupacion en las comunidades académicas dent®s de educacion superior, segun lo

propuesto por la LOES.

Es importante resaltar, que de acuerdo con lossiemgidescriptores para un nivel B1
en la seccion de escritura del Marco Comun EurageBeferencia (MCER), los estudiantes
deben ser capaces de escribir textos con parrafaslinados y de mediana complejidad,
resumir acontecimientos, dar opiniones en asur@gsl thterés, narrar parrafos de experiencias
0 eventos ocurridos en el tiempo, describir idederentes, y enlazar ideas en una forma lineal
siguiendo una estructura proporcionada, estosigéses o caracteristicas determinan el nivel
o dominio del idioma inglés en los estudiantes. é&nbargo, una de las areas en la que los

estudiantes experimentan mayores desafios eslscdaura riting) de tal manera que en los



modulos mas avanzados del idioma inglés de la teatdle Ciencias Administrativas, son

reiterativos los obstaculos para llevar a cabdtesaron las caracteristicas antes mencionadas.

Esta brecha en la habilidad escrita de los esiteiaes mas notoria en los mddulos
superiores (a partir del quinto médulo), debidaia tas deficiencias mencionadas no suelen
ser corregidas en los primeros modulos, dejandmsale conocimiento que son arrastrados y

se agravan a medida que el estudiante transit@paoiveles exigidos del idioma.

Esta problematica se puede atribuir a la metodalggé se aplica para desarrollar la
ensefianza de la escritunarifing) por ejemplo, los maestros pueden percibir queoser
estudiantes prefieren utilizar traductores virtsglara crear una tarea escrita, contratar a una
persona que realice los escritos por ellos, o drenoen internet un trabajo ya realizado para
presentarlo como de su propia autoria. Esto seflegado en el promedio final, ya que una de
las calificaciones mas baja de los estudiantels, @scritura\friting) esto es debido a que los
estudiantes, dedican menos tiempo al desarroll@este habilidad, concentrandose en el
desarrollo de otras habilidades como la de escultzhbctura y la comunicacion oral. Por lo
tanto, no hay el equilibrio adecuado entre al delarde las habilidades mencionadas y la

escritura en el idioma inglés como tal.

El libro de ensefianza del idioma inglés, que laedtes y estudiantes utilizan en la
Facultad de Ciencias Administrativas de la Uniwadi de Guayaquil, incluye algunas
actividades de escritura relacionadas con la deai¢ parrafos o escritos (e-mails, cartas,
pequefias resefias, entre otras) sin embargo, egiessentan el enfoque metodoldgico preciso
para alcanzar el objetivo requerido, y el tiempe s@ le dedica a la practica de esta habilidad
es insuficiente. En la actualidad se prefiereaatiliotras actividades que involucran las otras
destrezas, pero no se incluye el desarrollo desddatera como una de mayor trascendencia

para el futuro profesional de los estudiantes.

La escaza practica en la escritura del idioma ;ngklos estudiantes en sus afios de
estudios secundarios y también en el transcurslosderimeros modulos de la ensefianza
superior, hace que estos se sientan insegurogyeparacion. Como resultado, la mayoria no
son capaces de utilizar todas las herramientasaeas para desarrollar un escrito sencillo,
independientemente de la informacién género redogede conectar ideas y de utilizarlas
apropiadamente en una secuencia légica. Por coestguel desarrollo de las habilidades de

escritura se ha convertido en un problema que ppeoa docentes y estudiantes.



Esta investigacion tiene como objetivo principaal&ar los factores y métodos que
inciden en el desarrollo de las habilidades destaiteira (vriting) del idioma inglés en los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Adminigaatde la Universidad de Guayaquil, e
implementar una estrategia que permita el adecdasarrollo de esta habilidad en todos los
niveles de formacion académica, mejorando de estirel desempefio de los estudiantes en

el dominio un idioma extranjero.



1.1.1 Arbol de problemas

Desisten de la practica

Los estudiantes no le
otorgan importancia

Generan escritos muy
béasicos, incoherentes e
inconsistentes

Los estudiantes no sabeuu

como redactar.

Plagio

Desarrollan los escrit
sin interés y por cumpljr

Estudiantes pierden |
motivacion

Poco desarrollo de las habilidades de comunicaci@scrita de los
estudiantes de inglés del Departamento de Idiomag da Facultad
de Ciencias Administrativas de la Universidad de Gayaquil.

Inadecuado tiempo
asignado a la ensefiang
aprendizaje del idioma

inglés

Planes académicos nq
contemplan la adecuada
carga horaria para la
ensefianza del inglés

Desactualizacion de lo
Planes académicos del
idioma inglés

o

Carencia del desarrollo d

habilidades de la escritur

en el plan de clase o gui
metodoldgica

Los materiales de estudio
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de la escritura como un
habilidad

i

Desactualizacion de los
materiales de estudio o
libros

Exceso de estudiante
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1.1.2 Formulacion del problema

¢,Cudles son los factores que inciden en las falema escrituraniting) de los
estudiantes del departamento de Idiomas de latadaié Ciencias Administrativas para
la elaboracion de escritos 0 documentos en el igiogiés y elevar su nivel de formacién

profesional?
1.2. Objetivos
1.2.1 Objetivo General

Determinar los factores y métodos que inciden elesghrrollo de las habilidades
de la escriturawriting) del idioma inglés en los estudiantes de la Faduite Ciencias
Administrativas de la Universidad de Guayaquil.

1.2.2 Objetivos especificos.

» Identificar los factores que inciden en el des&ordé las destrezas de escritura en
los estudiantes del departamento de Idiomas de aleultad de Ciencias
Administrativas.

« Evaluar los métodos y estrategias que utilizardlmsentes del departamento de
Idiomas de la Facultad de Ciencias Administraterael desarrollo de las destrezas
de escritura en la ensefianza aprendizaje del idioghes.

» Disefar una guia metodologica que fomente la destte la comunicacion escrita
(writing) del idioma ingles en los estudiantes del depaméonge Idiomas de la

Facultad de Ciencias Administrativas de la Unindadide Guayaquil.

1.3 Hipétesis

El factor esencial del bajo rendimiento en la é&s@ifvriting) de los estudiantes del
departamento de Idiomas de la Facultad de CieAdasnistrativas de la Universidad
de Guayaquil, es la escasa utilizacion de una rokigth didactica activa y significativa

en los planes de ensefianza del idioma inglés.



1.3.1 Variables de investigacion
Variable Independiente:

Escasa utilizacion de una metodologia didacticavaaat significativa en los

planes de ensefianza.
Variable Dependiente:

Bajo rendimiento en la escriturarfting) de los estudiantes del departamento de

Idiomas
1.4. Justificacion del estudio

En el &mbito educativo ecuatoriano la habilidacgseritura en el idioma inglés
ha sido poco desarrollada probablemente porquedari@anza de esta requiere mayor
esfuerzo y concentracion que otras habilidadesa Begar a ser un buen escritor, es
necesario un conocimiento razonable de ciertos ezleos del lenguaje como: la
puntuacion, reglas gramaticales, ortografia, colugsede tal forma que se puedan
construir parrafos, narraciones, cartas, entresotra expresion escrita es una habilidad

que debe desarrollarse tanto en el idioma natabeamel segundo idioma.

La aplicacién de esta investigacion busca ideatiflas causas y factores que
impiden el desarrollo de la comunicacion escritasegundo idioma en los estudiantes
de inglés del departamento de Idiomas de la FatdkaCiencias Administrativas de la
Universidad de Guayaquil, para de esta forma prepesguemas que permitan aportar a

contrarrestar esta problemética.

La calidad de los trabajos escritos realizados lasecpor los estudiantes, la
experiencia de los profesores para desarrollaaltdiiad de la escritura en las aulas, el
uso insuficiente de las actividades de escrituopymestas en el libro de texto de inglés
podrian ser las diversas causas o factores, pocuaes los estudiantes se sienten

inseguros al momento de desarrollar un trabajotedsen estructurado.

Este trabajo investigativo pretende determinardibsrentes causas o factores
académicos que impiden el correcto desarrollo dealdlidad de redaccién en inglés,

ofreciendo una comprension clara sobre los factonetodologias y enfoques utilizados



al momento de ensefar la redaccion en el idionla@sngara que puedan ser examinadas

por las autoridades y los docentes, al momentefieidnuevas estrategias de ensefianza.

Desde el punto de vista préctico, se tiene la aidende fortalecer la redaccion en
inglés entre los estudiantes del departamento idenas con la finalidad de que sean
capaces de utilizar esta destreza en el campoiamotidy profesional, ademas se
direcciona a crear una comprension integral dehd inglés, para que los maestros y
las autoridades pueden abordar el problema de madecuada y asi mejorar la calidad
de la educacion y por ende, los resultados finddetos estudiantes que culminan su

instruccion de los modulos de inglés como lenguearjera.

Esta investigacion contribuird a mejorar los regids en cuanto al aprendizaje
del inglés, dotando a los estudiantes de una impi@therramienta, necesaria para
alcanzar el éxito profesional; asi mismo, permgirdiseiio de estrategias metodoldgicas
encaminadas al desarrollo y fortalecimiento dedbilldad de comunicacion escrita en
los estudiantes de inglés, y aportar a sus comgiageal momento de elaborar escritos

en el idioma inglés haciéndolo mas significativo.



Capitulo II: Marco Tebrico
2.1. Antecedentes.

El idioma inglés tiene un presencia social en stexto mundial cada vez mayor,
siendo el idioma oficial o cooficial en 57 paiséssagabaster (2016) manifiesta que en
la actualidad es incuestionable el papel de lefigueca que el inglés esta adquiriendo,
nunca en la historia tantos paises han compartidomisma lengua, con mas de 400
millones de hablantes el inglés es la tercera lemgas hablada detras del mandarin y del
espafiol respectivamente. El autor ademas proyeeta @nicios del proximo mileno, el

25% de la poblacion mundial hablara inglés.

Debido a su importancia el inglés es parte del atauémico de una alta cantidad
de instituciones educativas alrededor del mundovid@ndolo en la lengua mas
ensefada, cerca de 100 paises lo imparten comerpriengua extranjera entre ellos
Alemania, Ecuador, China y Argentina. En 14 paiek Union Europea, la ensefianza
del inglés es obligatoria desde la educacion ihierael afio 2013 el 75% de los escolares
de la UE se encontraban aprendiendo inglés, emuaaeion media este porcentaje
alcanzo el 92%, y en la formacion profesional lleg@5%. En un entorno globalizado,
el inglés es el idioma que se maneja dentro destesas del desarrollo del conocimiento,
el 82% de la informacion de la web se encuentraséanlengua, mientras que el 65% de
los documentos de caracter cientifico (libros,caftis, informes, entre otros) han sido

redactados en inglés. (Hernandez, 2014)

Segun Alonso (2014), dominar el inglés dota a tag®a de una serie de ventajas,
como mejorar sus niveles de desarrollo profesionatliante el acceso a becas de
intercambio, obtener mejores plazas laborales dac@einformacion que se encuentra en
este idioma, poder comunicarse con personas quanhaba lengua distinta, entre otras
actividades las cuales transforman el aprendizgljendlés en una necesidad creciente,
por lo tanto quien no se encuentre en dominio dieima, se hallara en una notable

situacion de desventaja

En la actualidad el individuo necesita desarrdlas capacidades de interaccion
intercultural, es por ello, que una de las metas mprsiguen los centros de educacion

superior es formar profesionales que por lo meengan un nivel aceptable de dominio
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del idioma inglés, para de este modo acceder atedeate ideas y confrontacion de

posturas que definen su insercién al entorno muindia

Referente a lo mencionado Acosta y Gonzales (2tiBan que “el egresado
universitario debe ser por excelencia transformaeda sociedad, ha de tener un pleno
dominio de los contenidos de la ciencia, para pageresar sus ideas y actuar
eficientemente en el ejercicio de su profesion’g(p®), y uno de los medios que le
permiten acceder a la informacién que necesita afarmacion es la lengua inglesa;
por los motivos expuestos, se justifica la inclositel idioma inglés en los programas

académicos de las universidades.

Para alcanzar un buen dominio del inglés los alemdeben encontrar la
motivacion necesaria que facilite el aprendizajeidlema, y esto se logra mediante la
aplicacion de diferentes técnicas y métodos pdepdel docente durante el proceso de
ensefianza. Las cuatro habilidades principales £gue el aprendizaje de una lengua
extranjera se basa son: escuchar, leer, hablarripiesEstas habilidades son los pilares
de toda lengua. Con la finalidad de que éstas adguiridas o desarrolladas por los
estudiantes, ellos deben recibir una preparaciguiiarde las mismas en los salones de
clases. El discurso verbal puede ser de formayodsd forma escrita. Este Ultimo es

necesario para plasmar las ideas referentes ad®aico de manera apropiada.

A lo largo de su vida universitaria, el estudiasgedebe enfrentar a dos tipos de
composiciones escritas basicas: el examen y ehjtralcadémico. Ambas comparten
muchos rasgos en comun, pues ambas se tratam yadlficabo, de redaccion de escritos
gue requieren una estructuracion concreta y etlesan lenguaje académico. En base a
lo mencionado, los profesores deben promover erd#k de la redaccién en inglés, a
través de actividades acertadas que involucren aeera activa a sus estudiantes.
(Dankhe, 2016)

La principal dificultad que tienen los estudiaraesiomento de redactar en inglés
reside en el modo en que el idioma es aprendidolg enanera como el lenguaje se ha
desarrollado en la sociedad. Segun Tribble (1998)]o por (Acosta, Arzola, Bilbao, &
Guevara, 2017), tantos los docentes como estudiagt®ran el papel activo de la
escritura y la lectura en la gestion de la ensedidakinglés, la lectura ayuda al desarrollo

de las capacidades orales y escritas, sin embargoestudiantes secundarios y
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universitarios mantienen un bajo dominio del inglébido a que no han desarrollado las

destrezas comunicativas necesarias durante elgoraeeaprendizaje.
2.2. Fundamentos filoséficos

Este proyecto se basa en la corriente filosofit@@gmatismo. El pragmatismo,
también conocido como el instrumentalismo, congrtdar cuenta de los efectos que se

pueden lograr con un alcance practico que supoee & objeto de la concepcion.

Scouts Schiller (1970), citado por Hessen, (1988, @8), dice que el hombre no
s6lo es la medicion, sino también el creador deddidad. Su pragmatismo le llevo a
afirmar que un juicio para que sea verdadero, debaitil, por lo tanto, la verdad es
dindmica y cambia constantemente. El filésofo raortericano Charles S. Pierce (2000)
fue el primero que proclamé las ideas pragmatisiasgmbargo, la constitucion de esta
nueva corriente de pensamiento se debe a Williameda (2004) que presenta la
investigacion de la verdad de las doctrinas, detexrrsu utilidad para la vida practica
después de aceptarse como verdadero o falso, éamtiima que todo conocimiento es
practico y que en la realidad todo es cambiantee/ & conocimiento se basa en los
sentidos.

En esta investigacion, la teoria se combina cqrdatica comunicativa, por lo
tanto, se sustenta filos6ficamente en los premigagistas-leninistas por el pensamiento
cientifico mundial en que se aplican los enunciatioa dialéctica materialista, dentro

de la misma se encuentra lo cognitivo, la valoragiéa comunicacion.

Estas categorias abordan funcionalidades difereeteso de la construccion del
estudio, cuyo propésito es usar las estrategiasomuenten al desarrollo de la habilidad
de escribir en el idioma inglés en estudiantesidplrtamento de idiomas de la Facultad

de Ciencias administrativas de la ciudad de Guakaqu
2.3. Fundamentacion pedagogica

Este proyecto se basa en la pedagogia constriatiyie guia el desarrollo del
proceso de ensefianza - aprendizaje. Los principajfgesentantes de esta corriente
pedagogica son: Piaget, Ausubel, Bruner entre .oflosonstructivismo tiene como fin
gue el alumno construya su propio aprendizaje,lpdanto, el maestro, en su rol de

mediador, debe apoyar al estudiante para:
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* Ayudarlo a desarrollar el pensamiento critico: Deslar en el alumno un
conjunto de habilidades cognitivas que le permifaiimizar sus procesos de
razonamiento.

e Guiar al estudiante a pensar de forma critica: FPaosivarlo a tomar
conciencia del proceso de las estrategias mer(talets - cognicion) y que
pueda modificarlas (autonomia), mejorando el reratito y la eficacia en el
aprendizaje.

« Ensefiarle sobre la base del pensamiento: Incorpbjetivos de aprendizaje
en relacion con las habilidades cognitivas (metarendizaje).

* Llevarlo a aprender contenidos, conceptos y exgiticees de los fenbmenos
fisicos 0 sociales para resolver problemas queempate los conflictos
cognitivos que aparecen en la interrelacion coead#idad social y natural.

Entonces, el aprendizaje humano superpone un earsmtial especifico en la

vida intelectual de aquellos que lo rodean. Pay tatdo la investigacion planteada se
fundamenta sdlidamente en un profundo andlisis coéigico de los elementos que
direccionan el proceso de ensefianza y aprendizgjeindglés, Labarrere (2013),

manifiesta que estos son:

» El caracter cientifico de la ensefianza basado econtenido concordante
historica y metodolégicamente con las necesidaclesles.

» El caracter dialéctico que debe ir desde lo senailllo complejo, de lo
conocido a lo desconocido, de lo especifico a teegsd y de lo concreto a lo
abstracto.

* La metodologia empleada debe ser planificada eobemente, de manera
secuencial y l6gica.

» La aplicacion de lo aprendido, tanto los contenictoso valores por parte de
los estudiantes.

» La enseflianza tedrico-practica, los educandos dgiliear lo aprendido en el
dia a dia.

» Las técnicas audiovisuales que se aplican, lagliesites deben tener una
vision concreta del tema, para luego poder estiodikr modo abstracto, esto
facilita el aprendizaje y el cumplimiento de logetivos de estudio.

» El desarrollo del conocimiento y de los valoresapguie se lleve a practica la

comunicacion mediante la efectividad y la conedtd.

13



En el ambito pedagdgico la investigacion preteratgribuir al desarrollo de la
habilidad de redaccién en inglés en los estudiamesersitarios mediante la aplicacion
de métodos que contribuyan a los objetivos de emzafi Son varias las investigaciones
gque muestran que cuando en la ensefianza del idiggies se pone énfasis en el
desarrollo de las habilidades comunicativas, seementa en los estudiantes la funcion
de comunicacion tanto oral como escrita, potermaatio las capacidades cognoscitivas
y mejorando la retentiva del estudiante.

2.4. Fundamentacién sociolégica

Desde el siglo pasado, el sistema capitalista ganazado las acciones de la
economia de los paises para especializar a unos poda produccion industrial y a la
mayoria en el suministro de la materia producfivaentando que la economia social y
cultural alcancen un espectro mas extendido. Eactaalidad, las naciones que han

reaccionado al fendmeno de la globalizacion pueeigjar grandes cambios.

Badger & White (2000) reconoce a la educacion ctartmase fundamental para
el desarrollo social y cultural de una nacion. yidar a la sociedad a que mejore su
estado actual, se estd tomando en cuenta su despara formar parte de un mundo mas
globalizado. Es asi que los docentes deben asegueasus estudiantes reciban una

educacién de primera para contribuir con el muradoliante.

Es necesario que se realice una trasformacion raitean los métodos de
ensefianza, empleados en la formacion de los esteslia esto podria lograrse mediante
la implementacion de estrategias de ensefianzaeqapisten a la realidad social. Las
buenas bases educativas contribuyen a que losrethscae conviertan en constructores
sociales y agentes activos con alta capacidad doativa, inductora y ejecutora
(Sanchez, 2014)

2.5 Ensefianza-aprendizaje del inglés en la educacisuperior del Ecuador.

El articulo 30 del Reglamento del Consejo de EddoaBuperior indica que si
bien las asignaturas para aprender una lenguangtaigoueden o no formar parte de la
malla curricular de la carrera, los estudiantes gaaduarse a nivel técnico, tecnologico
0 superior deberan presentar una suficiencia ghogha inglés de A2 del Marco comun
Europeo (MCR) para los dos primeros casos y BMd&R para carreras de tercer nivel
o grado (CES, 2015).
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Considerando este articulado, las institucionesddeacion superior ecuatorianas
han optado por incluir dentro de sus programasstiel® la ensefianza de una segunda
lengua en este caso el inglés, de acuerdo corstésdares del Marco Comun Europeo

con el cual se fija el dominio de inglés que detemer los estudiantes universitarios.

Vila (2014), manifiesta que las universidades eamigtas se encuentran
ajustando sus programas curriculares para in@duwnkefianza del inglés, es asi que son
varias las instituciones que dictan actualmenteeehta 6 horas promedios a la semana,
esto debe ser aprovechado para que los estud@cdesen los estandares del MCR, por
lo tanto es necesario que se implementen estratggepermitan el desarrollo adecuado

de las diversas habilidades del inglés.
2.6. Destrezas en el idioma inglés

Acosta (2016, segunda edicion), indica que unaalgses la habilidad que tiene
el ser humano para receptar, ejecutar o produciinfante un hecho determinado; el
hombre posee destrezas linglisticas basicas deetipptivo y productivo, a las primeras
pertenecen la lectura y la escucha, mientas gsegeindo grupo contiene al hablay a la
escritura, estas Ultimas permiten que se reconadivensos elementos del idioma, asi

como medios creativos para el desarrollo y comgiocade ideas.

El ser humano posee capacidades linglisticas deteareceptivo y productivo
las cuales son propias del mismo, la lectura gt¢aieha son consideradas habilidades de
pre dominacion receptiva, por su parte la escrifigihabla se consideran habilidades de
tipo productivo; de tal modo que existe la exigande conocer los diferentes

componentes del idioma para combinarlos efectivéengasi elaborar un nuevo texto.

Hernandez (2014), manifiesta que las habilidadesiogcativas en general deben
usarse de manera integrada, en otras palabragreEshumanos hablan y escuchan o leen
y escriben al mismo tiempo. Las habilidades dehsenano pueden clasificarse en dos

grandes grupos que son:

a) Basicas orales, las cuales incluyen la comprermiditiva y la expresion
oral,

b) Basicas escritas que comprenden la lectura y l&uwsc
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2.6.1 Compresion auditiva

La comprension auditiva es un procedimiento interacque depende de la
capacidad de percepcién y reconstruccion de menspje posee el ser humano,
empleando para ello una cantidad ilimitada de h@matas cognitivas y afectivas. Es
fundamental comprender lo que las personas dicarpoaer de este modo mantener una
comunicacion efectiva; sin embargo, esta importdetdreza, en el pasado, fue dejada
de lado durante la ensefianza de los idiomas esteajpero las nuevas metodologias
han mostrado que es importante la inclusion de katdlidad para garantizar el

aprendizaje en los educandos (Brown, 2013).
2.6.2 Expresion oral

Existe un estrecho lazo entre la destreza auditi®aral, ya que una se encuentra
vinculada a la otra. La compresion auditiva se agumediante un proceso dirigido en
el cual el educando se encuentra constantementticarado el idioma a través de

conversaciones, discusiones y otros métodos quganda expresion oral.

Hernandez (2014, pag. 22) manifiesta que la coraaidn y el acercamiento
gue esta requiere ha convertido a la habilidad emalino de los objetivos de mayor
importancia para el proceso de ensefianza y apegadie idiomas extranjeros ya que
permite que las personas se comunique mejor ediema que no es su idioma nativo.
Adquirir esta habilidad es un proceso complejo pidie a esta complejidad muchos
educandos se desalientan después de un tiemptudees! idioma, es por ello que los
docentes deben buscar metodologias apropiadasinuanativar el desarrollo de esta

destreza.
2.6.3 Compresion visual o lectura

Para Brown (2013), la lectura es un proceso qu@eelaciona con las destrezas
mencionadas de escritura, comprension y expresainEsta habilidad comprende dos

factores relevantes:

* Habilidad intelectual entre ellas se mencionan dagategias o métodos
empleados para retener informacion y comprendéogex

» Conocimiento de una amplia gama de signos lingioisti
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Es necesario asociar estos factores para querksps comprendan e interpreten
adecuadamente el texto que estan leyendo. En ¢ehsest humano lee por dos razones:
la primera, el placer que le proporciona la lectieacierto tipo de textos, tales como
novelas, poesia, cuentos, entre otras; y la segpada adquirir conocimiento acerca de

temas necesarios para su desenvolvimiento en ikedsakc

Para las personas es fundamental comprender kigpiéica un escrito; en cuanto
a ello Herndndez (2014), indica que se puede obtleterminada informacion de manera
eficaz a través del empleo de estrategias comkirahsng (lectura superficial para la
busqueda de ideas principales) o el scanning (eeatatenida que busca un analisis

profundo del texto).
2.6.4 Comunicacion escrita

Cuando se hace una comparacion entre las formesnagnicacion, es frecuente
afirmar que la comunicacién audiovisual resulta efastiva que la escrita, sin embargo,
esto un hecho relativo, la comunicacién escritbzaticodigos visuales como lineas,
puntos, rayas, trazos, entre otros, los cuales @ganizados en una estructura

determinada dando origen al lenguaje escrito (@iea2013).

Para Mendoza (2011, pag. 1), “la comunicacién &ses una forma de expresar
los pensamientos o conocimientos ordenados cociation”, esto hace referencia a las
convenciones que permanecen en cualquier tipcatlajtr escrito ya sea un articulo, un
resumen, una carta, un ensayo, una propuestaaeseriproyecto de investigacion, entre
otros; que se encuentran dirigidos a comunicar inf@macion determinada a la

audiencia.

La comunicacion escrita tiene como objetivo priatipl de comunicar a traves
de palabras que, arregladas de una manera cohesistgmatizada y organizada, pueden
cambiar la perspectiva de como visualizamos elreatd_a redaccion es una habilidad
gue muchos estudiantes no logran dominar en sudengtiva por ello cuando aprenden

un segundo idioma la escritura se convierte eretm r

La escritura se considera como un apoyo y complameée las habilidades
anteriores. Esta destreza es muy importante dul@etesefianza y aprendizaje del inglés
debido a que permite el desarrollo de la exprestiahy la audicion, ejemplos de ello son

la escritura creativa, a redaccién y el dictadda&actividades permiten el desarrollo de
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la agudeza auditiva y la creatividad. La comuni@a@scrita permite que los estudiantes

aprendan pronunciar y a escribir correctamente@o extranjero, a su vez, el docente

puede corregir errores que se susciten duranteetgo de aprendizaje (Crystal, 2017).

La escritura, en contraste con el habla, preserdaerie de caracteristicas que se

enumeran a continuacion:

La escritura es permanente, por lo tanto, el emj&orel receptor tiene, la
opcion de revisar y corregir alguna frase escritaretexto.

En la escritura existe flexibilidad en el manejbtdampo, el escritor o lector
son quienes deciden el ritmo con el cual desearolescribir.

La escritura posibilita el envio de informacién sitportar la distancia o el
tiempo; esto quiere decir que el mensaje pueddesmdificado en cualquier
lugar del mundo o en cualquier momento.

La expresion oral permite una comprension mas dalanensaje debido a
gue involucra el lenguaje corporal, mientras quederitura solo muestra
grafemas que, en ocasiones, son interpretados wendadero sentido que le
dio el escritor.

La expresion escrita y la oral poseen expresioapplejas y diferentes que
se observan con mayor facilidad segun naturalekzeext®; el lenguaje oral

tiende a presentar clausulas cortas interconectguas conjunciones

coordinadas mientras que el lenguaje escrito pdéesulas mas complejas,
largas y subordinadas (Hernandez, 2014).

En el idioma inglés, el lenguaje escrito es muctas formal que el oral

empleando un vocabulario mas enriquecido que elleadp durante las

conversaciones habladas en inglés.

2.7 Importancia de la escritura durante el procesade aprendizaje del inglés.

En el desarrollo de la comunicacién, la escritwsee un lugar esencial, debido

a que en circunstancias dependientes, es mas cpratdi escritura es ademas un

instrumento para el proceso de ensefianza-apreadiebjnglés. Acosta (2013), indica

que la escritura es la graficacion del habla, esmsgbalabras, es la reproduccion grafica

de los sonidos que produce el ser humano al hddaa. que la escritura sea efectiva, el

emisor debe organizar las palabras de tal modofaueen un texto coherente que
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contenga un mensaje facil de decodificar, enteadjra el receptor. La autora
manifiesta que la retroalimentacibn es muy impdetadurante el proceso de
comunicacion; esto quiere decir que el receptdralee conocer al emisor que capto

efectivamente el mensaje.

Alonso (2014, pag. 14), menciona que ensefiagsrgImo una lengua extranjera
es un topico complicado y de controversia debidims amuchas concepciones que se tiene
del tema, el enunciado justifica la constante faansacion de la metodologia ensefianza
del idioma inglés, a pesar de ello, se mantieesdacia que es ensefiar la lengua inglesa

para facilitar la comunicacion con otras culturas.

Los autores aun discuten si la escritura debe dersise como un objetivo o
como un instrumento de la ensefianza del inglésyamto lo mencionado, Acosta (2016,
segunda edicion), expone que la escritura no sesgpun objetivo, ya que es equivalente
al nivel de ensefianza en el cual se imparte, par@p en los cursos basicos, la escritura
MAas que un objetivo es un instrumento, ya quedtgl@ntes rara vez requieren escribir
con intenciones comunicacionales especificas; magnjue en los niveles de
especializacion, la escritura en inglés esta diaigi mejorar la competencia comunicativa
del educando. Se debe ensefiar a escribir de urexan@municativa. La escritura debe
ser la parte esencial cuando se ensefia una leagireed por ello debe mantener sus

propias técnicas y estrategias, integrando a laf@amza la gramatica y el vocabulario.

Considerando lo expuesto por Acosta, se puede orarajue la ensefianza de la
redaccion de una lengua extranjera es un procesamdio y relativo, por lo tanto, debe
ser ensefiado de manera comunicativa transformaretosen instrumento para el

desarrollo de las demas habilidades en inglés.

Alonso (2014), indica que es importante que durehproceso de la ensefianza-
aprendizaje del inglés, se desarrollen las cuatbdidades por igual sin importar el nivel
en cual se encuentra el educando. Se debe comsimgiggaaunque el lenguaje es
inicialmente oral, para el proceso de comunicatadmbién es importante escuchar, leer

y escribir; estas habilidades constituyen un tadeleontexto social.

Independientemente del motivo por el cual el eantdi opta por aprender una
lengua extranjera, se identifican elementos questaitura aporta al aprendizaje del

inglés:
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* Permite elevar el grado de reconocimiento de lai¢adingiistica, desde el
sentido general al particular.

» Contribuye al aprendizaje del inglés ya que se ieoteven un canal para
interiorizar los conocimientos adquiridos.

» Fomenta el desarrollo cognitivo y creativo.

 Permite que el discente asimile los métodos escrite comunicacion
empleados en otras culturas, por lo tanto, podiiram criterio en cuanto la
manera como otras culturas se expresan, lo queadace en mejores
oportunidades para acceder al mercado profesitotzédlg

* Permite el acceso a la informacion global, la esgaéncuentra en gran parte
en idioma inglés, grandes actividades de tipo ipolitcultural, social,
cientifico y de orden mundial consideran al ingiémo el primer idioma al

momento de comunicarse con los distintos grupostdees.

La metodologia "antigua” de ensefianza era de hbraccional, se centraba en
un maestro que se paraba frente a sus estudiargegligaba mientras el estudiante
trataba de asimilar tomando una posicion pasivaeBibargo, para Viadero (2014), este
método es ineficaz en comparacion con las nuevésdalegias donde el estudiante es
considerado como un actor activo en el proces@uondizaje y el maestro pasa a ser un
facilitador. Es tiempo de poner el aprendizaje emaos de los estudiantes, por lo tanto,
cuando el docente ensefie a redactar en el idiotrengxo, es esencial que los discentes
realicen un analisis acerca de los temas a textgpleando para ello los conocimientos
gue han adquirido con anterioridad; para estogekiadiantes deben tener un manejo

adecuado del lenguaje, para poder estructurar dkeasanera coherente.

En la actualidad el propésito de los docentes demdpdrarse en promover el
desarrollo comunicativo de los estudiantes, ayuodlésda realizar composiciones
propias, fundamentadas en sus ideas, pensamieatgsmentos secuenciales y l0gicos.
Santana & Rodriguez (2013), mencionan que si eid&site no realiza practicas de
escritura, presentara una alta dificultad durahtdesarrollo de textos en inglés, los
estudiantes estan acostumbrados a emplear preeat@nia lengua, predominando la
formulacién de oraciones simples inconexas y laceidn de parrafos poco coherentes;
los autores atribuyen estas deficiencias a la t@gvacion, inadecuada preparacion y
poca practica de la escritura por parte del alumno.
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2.8 Errores mas comunes en la ensefianza de la esga en inglés.

La ensefianza de la escritura en inglés se pueddeatada por varios errores a
nivel docente, el mas comun es no incentivar l&twa de la escritura; esto sucede
cuando los docentes no estimulan a los estudidetz®e el inicio, para que se interesen
en la escritura. Otro error es no dar seguimiehtdeaarrollo de las habilidades de
escritura, esto se da cuando el docente deja guestadiantes completen las tareas de
escritura por si solos, sin facilitarles un esquamiare el cual puedan trabajar, de esta
forma los educandos no tienen una orientacion @gsepkrmita obtener resultados

satisfactorios (Acosta R. , 2016, segunda edicion)

Otro de los problemas comunes en el proceso dei@ams-aprendizaje del
idioma inglés es el bajo nivel de inclusién de dedicadas a la escritura, en
ocasiones estas no llegan ni a una hora semaméd, {@mto, no es posible que el docente
pueda hablar de todos los conceptos lingliisticossagios para la adecuada elaboracién
de textos.

Idigoras (2015, pag. 16), por su parte indica lpgeestudiantes tienen tiempo
para ocuparlo en la seleccion de ideas primai&sirslarias y de descarte, que dependen
de su inspiracion y el interés que el tema despmmtellos por lo tanto, no es correcto
gue sean los profesores los que impongan el teim s cual deben escribir los
educandos, especialmente cuando se tratan de ¢amakurridas o poco familiares para

ellos.

Bacusoy (2016), considera que los estudiantes seertran en un proceso
constante de aprendizaje, estan asimilando susupéT®0s; por lo que requieren de la
ayuda de sus maestros para poder estructurar ynipagasus ideas. Diversas
investigaciones han mostrado que la ensefianzaglésino es estética sino dindmica y
se encuentra en constante cambio, por ende, laloletpa a emplear debe transformarse
constantemente. En el proceso de aprendizaje acaéamescritura tiene un rol muy
importante de tal forma que el estudiante no patiranzar el éxito si no posee cierta

habilidad para redactar en inglés.

Otro punto critico durante la ensefianza del idiokks, son los métodos con los
cuales se evalla el aprendizaje. Muchos docenteienen un criterio 0 esquema

determinado para realizar las evaluaciones, lagsu®ben estar basadas en el objetivo
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del curso y en la metodologia empleada durante@ekpo de aprendizaje. En los médulos
de ensefianza del inglés, en especial durante haabddn universitaria, los docentes
deben enfrentar el desafio de valorar confiableentag habilidades de los diferentes
estudiantes al escribir, de tal manera que pernaitis estudiantes poder enfrentarse a
las diferentes evaluaciones que se aplican en kit@profesional (Acosta R. , 2016,

segunda edicion).

Por su parte, Idigoras (2015), indica que los aiesecomenten un gran error al
no evaluar la calidad de la idea o el orden y eladecuado de la lengua, sino se centran
en la ortografia y errores gramaticales del estuejaconvirtiendo al escrito en una
excusa para evaluar una capacidad aislada, eneveergir como un referente para

mejorar el proceso de la escritura de los estuekant

Uno de los elementos mas importantes que debessiderado al momento de
redactar en inglés es la coherencia. Acosta meagjae (2016, segunda edicion) este
término hace referencia a la vinculacion de idearstrd de un texto permitiendo la
comprension de este. Aunque la coherencia es mpgriante dentro del proceso de
escritura, ésta es considerado como abstractalop@nto, para el docente es dificil
ensefiarla y por ende el estudiante tendrd difduybi@ra redactar textos coherentes.
Diversas investigaciones muestran que cuandowaliaste escribe en inglés se concentra
exclusivamente en el [éxico y en la sintaxis més e el nivel del discurso, en otras

palabras, se centran muy poco en la coherenciaxtel

Bacusoy (2016, pag. 20), indica que esto se delhjeeala mayoria de los
estudiantes de inglés "sienten que su Unico sedigdeeguridad parte de lo que han
aprendido sobre gramatica y que la gramatica ésita herramienta que pueden utilizar
al escribir material en idioma inglés"”, por lo tafd autora recomienda que los docentes
ensefien estrategias alternativas a los estudipatasque estos mejoren su escritura,
ademas cambiar el enfoque pedagdgico puede madificaenfoque sintactico y
gramatical que actualmente manejan, por uno nuexor&sgos discursivos donde se

considere la estructura textual al momento de tadac
2.9 Etapas del proceso de escritura.

Alonso (2014) establece que la escritura es undectmmunicacion que requiere

una serie de acciones organizadas en las cuastudiante debe dejar en claro el motivo
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por el cual escribe el mensaje, y a quién va dioiggl mismo. Durante el proceso de
escritura es necesario poner mas énfasis en los gas deben seguirse para escribir que
en el producto de la escritura, como hasta elelfaog se ha venido dando. Esto no quiere
decir que el producto no sea importante, sino queotrecta ejecucion de los pasos
permitira que se elabore un texto de manera exirgances, durante la ensefianza de la

escritura extranjera debe considerarse tres elesient

1. La escritura permite la comunicacion con el lector.
2. El que escribe lo hace con un propdsito especifico.

3. Escribir presenta un alto nivel de complejidad

Bacusoy (2016), indica que el proceso de la esaritonsta de 3 etapas, pre-
escritura planning o planificacion), posiciondfafting o bosquejo), y revision; estas
etapas se encuentran constituidas de una seri@sds gue normalmente se siguen para
escribir un texto. Cuando los estudiantes escrgienun conocimiento concreto del
proceso de redaccion, el docente debe disefatezgamque faciliten el desarrollo de la
escritura del idioma extranjero para lo cual seededeguir los siguientes pasos:

Pre-escritura (pre writing), consiste en actividades que se llevan a cabo para
buscar un tema, escoger un tipo de texto, prodiezs, conseguir informacion, y precisar
la audiencia. Durante la planificacion se debeabdster cual es el propésito de la
escritura, determinar a quién va direccionado elsag, seleccionar cual es el tema sobre

el cual se va a escribir y organizar las ideasaieh seleccionado.

Drafting (bosquejo), durante esta etapa del proceso se escribe unrgyormrador
para desarrollar las partes de un esquema. La fdemacercarse a la escritura va a
depender de si se quiere escribir ficcion o redlida existe un limite de tiempo para
hacerlo y si el paso anterior fue productivo. Ng ae preocuparse en esta fase por la

ortografia, la puntuacion, o la palabra exacta.

Revision,En esta etapa se debe revisar el contenido deéphborrador; para ello
se hace una lectura del mismo, se corrigen tastertores de sintaxis como de estilo, se
recomienda pedir la opinidn de otra persona. Esteego se lleva a cabo hasta considerar
que se ha producido un texto con el cual el esgrileda sentirse satisfecho. Cuando se

finalice el proceso, se debe realizar una ultinctula y transcribirlo, de ser necesario,
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con la finalidad de depurar los posibles errores g& hayan cometido en el ultimo

borrador.

Idigoras (2015), en cambio indica que para queretgso sea completo es
necesario un proceso de seis etapas, afadiendadi@enales a las sefaladas por
Bacusoy, estan son la planificacidon, redacciéredeion. Luego de la etapa de pre-
escritura el estudiante realiza el proceso de fotanion para recopilar de manera
especifica ideas para el desarrollo del texto, wiEespe realizado el bosquejo procede a
la redaccion del borrador. Una vez concluido ehpriborrador procede a la revision, y
finalmente realiza la edicion o emendacion de logres identificados. En el esquema

siguiente se muestra el proceso de escritura dagision de Idigoras:

Figura 1.Proceso delriting (imagen traducida por José Castro

Escribiendo primer borrador
tan las ideas principales,
ofganizacion y elaboracian

Organizando y consolidanda de ideas.
Generar ideas, entendlendo ideas: mapas mentales, Sentar s a analizary
Ia idea de otros, colectando escuchando, agru EV Barrador conectar |as ideas del
mtarmacion; tomando barrador
notas, escritura libre, luvia
de ideas Planificacidn

'/a Riflexitn
Pre escritura

Investigacion adicional
o generacion de ideas

Articulod resvisidn
del tutor

Respaldo de
otros

Editando v ‘

probanda bectura

Revision

Enfocandose de forma
superficial en las
caracteristicas del texto

Segulr desarrollande v
clarificando ideas , la
estructura del texto

Fuente: Idigoras, Nere@015)

Durante el proceso de escritura los docentes tianeaoble papel, el cual va a
variar segun el progreso de la ensefianza. El prishes activo se cumple en la fase pre
escritura, en la misma el docente funge comouaogir, mientras que en la fase de

bosquejo y revision toma un rol pasivo actuando cafservador, ya que lo que se
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requiere es supervision y asesoria linguisticapguaiten brindar retroalimentacion para

corregir las falencias que presenta el estudi&itanéo, 2014).
2.10 Aplicacion de estrategias para el aprendizapel inglés.

Las estrategias de aprendizaje son procedimienwm#ates y comunicativos
aplicados en la educaciéon formal con la finalidadatilitar la ensefianza en diferentes
campos. Las estrategias de aprendizaje deben Issadas en la ensefianza del idioma
inglés, para de este modo facilitar el desarrodas habilidades de comunicacion de
esta lengua. Dentro de cada tarea de aprendizajeesentra al menos una estrategia, sin
embargo, en la mayoria de los salones de clasesshtosliantes no identifican las
estrategias cuando realizan los ejercicios propaefBayat, 2016).

Es importante conocer las estrategias de apremrdigajque si se tiene mayor
conocimiento de aquello que se pretende realizprpeeso sera mas efectivo (Demirel,
2011). Varias investigaciones han demostrado quedus los estudiantes conocen qué
tipos de estrategias son las mas recomendableglf@apor esta razon, las estrategias
explicitas acompafiadas del pensamiento de cOmparsana aprende, pueden llevar al
aprendizaje efectivo. Demirel (2011), hace refei@ra la importancia del uso de
ejercicios como parte del desarrollo en el procedocativo, asi como tambiéen al
desconocimiento que muchos estudiantes demuestrarealizar las actividades

académicas y al consolidar el conocimiento.

Los docentes deben incentivar a los estudiant@squer desarrollen su creatividad
en los escritos, una buena manera de hacerlo stapde menos importancia a la
ortografia y mayor valor al mensaje que transnlisdacando, ya que esto no mejorara
la gramatica o la fluidez de la escritura. Poragitrario cuando el profesor se centra en
el mensaje, los argumentos, la coherencia y comgs&mplea borradores para indicar
los puntos a corregir, el estudiante tendra unaomiayplicacion y eficacia con el proceso
de escritura, y si el docente les anima a mejosaborradores, se obtendra un producto

que llene las expectativas (Idigoras, 2015).

En el proceso de escritura la retroalimentaciomgmrtante para garantizar el
éxito, los docentes deben procurar invertir el fjemecesario en identificar los errores
mas comunes Yy resaltar aquellos los avances deliaste compartiéndolos con sus

comparfieros, con la finalidad de motivar al gruporregir las falencias.
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Idigoras (2015), indica que los docentes puedesr lsas estrategias en las etapas

del proceso de escritura realizando actividadesagugoen varias etapas, por ejemplo:

* Pre-escritura/ planificacion: El docente debenagiiar el pensamiento creativo
de los educandos, para ello debe dejar que losasistijan el tema sobre el
cual desean escribir. En esta etapa el docentemuedoner actividades como
lluvia de ideas, generacion de ideas, debatesyptag, entre otras.

» Redaccion: El docente debe permitir que el esttelidesarrolle sus ideas,
direccionandolos para que los textos tengan sentidgs principales
actividades que el docente debe proponer son caen@mgrupo, escritura
rapida, juego de roles, cambio de formato o formmyl@ntre otros.

» Evaluacion, revision y edicion: En la etapa fired kestudiantes presentan el
borrador al profesor, luego de la revision el dée@mite sus comentarios para
las correcciones pertinentes, como actividades usglgp emplear la auto
edicion, el intercambio de textos entre compafigras Ssu revision, y

ejercicios para ordenar ideas.

Para asegurar el éxito en el aprendizajendding es necesario que se aplique
estrategias en todas las etapas del proceso déumscesto permitira reforzar las

competencias de escritura en inglés que poseesaprdiiaran los estudiantes.

2.11 Tipos de estrategias de aprendizajes para edghrrollo de las habilidades

de la redaccién en inglés.

El aprendizaje es considerado como un proceso g@ncuentra en constante
evolucion y que depende de las necesidades olgetivsubjetivas de las personas
involucradas. Asi como el aprendizaje depende dehmiollo, también propicia el
desarrollo integral del estudiante. Esto quierardgae el aprendizaje nunca debe ir

rezagado al desarrollo por el contrario debe atkele®m al mismo (Bacusoy, 2016).

Vygotsky (2006), considera que durante el procesernsgefianza-aprendizaje, es
la ensefianza la que determina el nivel de desay@bta a su vez determina los nuevos
niveles de ensefianza y necesidades de aprendindi@.actualidad existen varios tipos
de estrategias de aprendizaje las cuales son adssltdel proceso de evolucion y

transformacion.
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2.11.1 Estrategias constructivistas

Aplicando la teoria constructivista promovida p@get (2017), es posible que se
alcance un nivel significativo en el aprendizajéadescritura en inglés, esta teoria indica
gue los aspectos cognitivos sociales y afectivbsa®aportamiento de una persona no
son simples productos del ambiente sino resultasu$ disposiciones internas. El
aprendizaje no es una construccion propia queckRipe dia a dia sino el resultado de la
interaccion de diversos factores. Segun esta taddanocimiento no es una simple copia
de la realidad, sino que se construye dia a diendiégndo de las experiencias que el ser
humano posee en relacion con el entorno en elsjaeérenerso. En este sentido Vygotsky
(2006), asevera que la construccion del conocimidr@rio depende principalmente de

dos aspectos:

a. Del concepto primordial que se tenga de la infoigranueva v,

b. De la posicidn externa o interna que se desarabllespecto de la misma.

Por lo expuesto, para aplicar estrategias constisteis en el proceso de
ensefianza es preciso que los estudiantes tengaronicepcion real de sus vivencias y
desarrollen la capacidad de analisis critico cepeeto a lo que acontece en su entorno;
estos aspectos facilitaran la construccion del ciomento, el cual tomara como base las
experiencias previas o necesidades de los estadjatn el objetivo de aplicarlas en el

contexto social.
2.11.2 Estrategias de aprendizaje cooperativo

Landone (2016), explica que el aprendizaje cooperate basa en construir
conocimiento de manera colaborativa, por lo tasga;entra en las experiencias fruto de
las relaciones interpersonales y colectivas ladesuairven de estimulo para el
crecimiento cognitivo del estudiante. La interancs@cial favorece la comunicacion y
facilita el proceso de aprendizaje del inglés ya duocentiva el intercambio de
informacion, por lo tanto, los estudiantes se vemnpelidos a intercambiar informacién
en la lengua extranjera. Las estrategias se besaminmente en programas de
intercambio estudiantil, talleres de aula en loales se permite solo el uso del habla
inglesa, intercambio de correspondencia en ingl&sjidades que involucren a personas

que hablen inglés como primera lengua y otras aesigimilares.
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2.11.3 Estrategias de produccién escrita.

Durante el proceso de ensefianza del inglés, lauracse considera como una de
las destrezas mas complejas debido a que poseamcatacteristicas. No solo se trata
de comprender la estructura gramatical, tener t;mravel de vocabulario o manejar
correctamente el léxico, sino también de poder tooinsideas coherentes que

comuniguen concretamente el mensaje del emisor.

En cuanto a esto, Bacusoy (2016) manifiesta queestgdiantes cuando se
encuentran construyendo textos deben considersns@spectos que les van a ayudar a

gue los mismos sean comprendido de manera claml peceptor, estos aspectos son:

» Uso correcto del lenguaje (vocabulario y conecjores
» Uso adecuado de los signos de puntuacion y regiagraficas
» Evitar el empleo de palabras redundantes o des@asoc

» Emplear ideas organizadas y de sencilla comprension

Los enunciados expuestos muestran que en la ezsedi@rta escritura en lengua
inglesa no sélo debe considerarse el nivel cognidir los estudiantes sino el desempefio
que tienen al momento de elaborar un texto. Eédi@cdebe aplicar una metodologia
donde se motive y fortalezca las habilidades dao@dn de los estudiantes, de tal manera
que se logre potencializar las mismas al momentela®orar escritos. Para facilitar la
redaccion, los estudiantes pueden apoyarse enoeflaigliversas herramientas como
diccionarios, escritos en inglés, incluso tradwedadigitales; sin embargo, debe tenerse
claro que estos deben ser empleados para despeéias,dnas no para la elaboracion

integra de textos, las traducciones suelen sereligas o incorrectas.
2.12 Marco Comun Europeo.

En el afio 2001, el Consejo de Europa hizo pubasdirectrices comunes que
los estudiantes de lengua deben alcanzar de mestaralarizada en las diferentes etapas
del proceso denominado Marco Comun Europeo (MCH) @scumento establece los
criterios sobre los cuales se certifican el nived §a adquirido una persona que estudia
otra lengua. En la actualidad es empleado comastrumento para la validacion de la
ensefianza y competencia en lenguas en los distraizes que conforman la UE,

constituyéndose como una de los principales refiesgmara la evaluacion y ensefianza
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de idiomas en distintas partes del mundo. El MGiRgmta seis niveles, los cuales deben

ser alcanzados por los estudiantes de acuerd@a@iaga de educacion que cursan:

» Estudiantes de 1° a 3° basico nivel Al
» Estudiantes de 4° a 7° basico nivel A2
» Estudiantes de 8° a bachillerato nivel B1
e Universitarios de acuerdo con la carrera nivel 82,y C2 (la Universidad de
Guayaquil debe propender a alcanzar el nivel BZledominio de todas las

habilidades del idioma inglés).

Segun el Consejo de Europa (2017), el nivel Alegésivel mas bajo de dominio
generativo de la lengua que se puede estableceshtnas que el C2 se otorga las
personas que poseen un alto manejo de todas laezdssen la lengua que estan
aprendiendo. Para evaluar los niveles el MCR extahina serie de descriptores de facil
consulta que abordan tres categorias que sontlaslades comunicativas (lo que puede
hacer el usuario en cuanto la compresion, intedacgiexpresion), las estrategias (los
recursos que emplea el educando para llevar a leabdiversas actividades) y las
competencias comunicativas (relacionado con lagpetencias linglistica, pragmatica y

sociolinguistica del usuario). Los niveles segull€R son los siguientes:
Usuarios basicos:

Nivel Al: Las personas que se encuentran en este nivel tiereapacidad de
emplear frases del uso cotidiano, sencillas qupeleniten saludar, presentarse, dar
informacion basica y comunicarse de manera efesterapre y cuando la conversacion
se maneje de manera pausada y clara. Quienesusngan en nivel Al tienen un nivel

de escritura basico que les permite colocar susdat formularios (MCE, 2017).

Nivel A2: Segun el MCR, para certificar en este nivel lasqeas deben tener la
capacidad de entender frases comunes que se neladon el entorno familiar y laboral,
sitios de interés, ademas puede mantener una caci@n sobre temas comunes o

cotidianos, y narrar hechos personales pasadosnyettio (ibid.).
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Usuarios independientes:

Nivel B1: Las personas que se encuentran en este nivel tiereapacidad de
entender textos con temas de su interés o conatimig pueden desenvolverse y
comunicarse sin complicaciones en lugares dondélga la lengua. Los estudiantes B1
pueden desarrollar escritos sencillos y coheresutieie actividades cotidianas, su familia,

y demas temas que le interesen (ibid)

Nivel B2: Quienes certifican en B2 del Marco Comun Europbd)i pueden
comprender el contexto de documentos complejosmasletienen la capacidad de
mantener una conversacion fluida con un hablarttend os estudiantes de este nivel
desarrollan textos coherentes, claros y detallagogarios temas y exponen sus ideas

defendiendo sus puntos de vista.
Usuarios competentes:

Nivel C1: Las personas con desempefio C1 pueden comprendemdmero de
textos que tienen un nivel de exigencia elevadoc@aunican fluidamente y sus
conversaciones son espontaneas. Los usuarios el@iest emplean efectivamente la
lengua en todos los ambitos de su vida, en cuantoescritura redacta textos bien
estructurados con detalles en temas complejos,ramost su manejo en el uso de

herramientas para organizar, articular y cohesitwsaparrafos (ibid).

Nivel C2: La persona que alcanza este nivel comprende fadiénhe que escucha
o lee, si le presentan una idea desordenada tiamapacidad de ordenarla y presentarla
de manera coherente y sintetizada, su comunicasdituida, y emplea modismos y
expresiones propias del territorio donde se hadbleemgua. También puede resolver
problemas en cuanto al manejo del idioma con &adillj sin que su interlocutor lo note
(ibid).

2.13 El Marco Comun Europeo de Referencia para epaendizaje, ensefianza

y evaluacion de la escritura en inglés.

El MCR hace contraste entre las diversas situasiemelas que se puede ver
inmerso las personas que van a emplear una lesgaaste educativo, social, laboral,
personal, por ello este marco indica los aspeaiesigbe conocer el estudiante para que

tengan la capacidad de desarrollar textos que ex@@ndibles y ajustados a la realidad
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del educando, es por ello, que en los distintoslesvdeben presentar las siguientes
habilidades:

Llenar o complementar formularios u hojas de datos.
Redactar articulos y publicaciones.

Elaborar material escrito para exposiciones.
Realizar descripciones escritas.

Redactar historias de escritura creativa

Redactar informes y memorias.

Tomar dictado

Escribir documentos creativos e imaginativos

Escribir documentos personales o laborales.

Idigoras (2015), menciona que el MCR “distingues tcampos de la expresion

escrita: expresion escrita en general, la escradreativa e informes y redacciones”, por

lo tanto, se deben considerar los siguientes i#tgrara el aprendizaje, enseflanza y

evaluacion:Figura 2. Criterios MCR para el aprendizaje ensefianza y avaio del

inglés, expresion escrita en general.

EXPRESION ESCRITA EN GENERAL

C2

Escribe textos complejos con claridad y fluidez, y con uitoegtropiado y efica
y una estructura ldgica que ayudan al lector arérardas ideas significativas.

C1

Escribe textos claros y bien estructurados sobre temaslgjompesaltando I
ideas principales, ampliando con cierta extension y diefedd sus puntos (
vista con ideas complementarias, motivos y ejemplos adesua terminand
con una conclusion apropiada.

B2

Escribe textos claros y detallados sobre una variedad desteziacionados c
su especialidad, sintetizando y
evaluando informacion y argumentos procedentesudgsviuentes.

DN

Bl

Escribe textos sencillos y cohesionados sobream@gade temas cotidianos def

de su campo de interés enlazando una serie de distintossneeves en uha

secuencia linea

A2

Escribe una serie de frases y oraciones sencilas enlazamasconectord
sencilos tales como «y», «pero» y «porque»

S

Al

Escribe frases y oraciones sencillas y aisladas.

FuenteMarco Comun Europe(MCE, 2017)
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Figura 3 Criterios MCR para el aprendizaje ensefianza y acaln del inglés,

escritura creativa.

ESCRITURA CREATIVA

C2

Escribe historias atractivas y descripciones de exp@&gnon claridad y fluide
y con un estilo adecuado al género literario etegid

N

C1

Escribe descripciones y textos imaginarios de forma cldedallada y bie
estructurada, con un estio convincente, personal y maapeopiado para Iq
lectores a los que van dirigidos.

>

B2

Escribe descripciones claras y detalladas de hechos yienqas reales

imaginarias en textos claros y estructurados, marcandaaleidn existente entre

las ideas y siguiendo las normas establecidagdetq literario elegido.

0]

Escribe descripciones claras y detalladas sobre una adrigge tema
relacionados con su especialdad.
Sabe escribir una resefia de una pelicula, deroolide una obra de teatro.

Bl

Escribe descripciones sencillas y detalladas sobre umadstemas cotidiar(lj)s

dentro de su especialidad. Escribe relaciones de expasedescribien
sentimientos y reacciones en textos sencilos y estrattiardEs capaz de escr,

una descripcion de un hecho determinado, un viaje reciszdé0 imaginadqg.

Puede narrar una historia.

0
bir

Escribe sobre aspectos cotidianos de su entorno, en @aceniazadas; p
ejemplo, personas, lugares, una experiencia deiestale trabajo.

Escribe descripciones muy breves y basicas de hechosdatis pasadas
experiencias personales.

or

Es capaz de escribir una serie de frases y oraciones sesoliae su famiia, s
condiciones de vida, sus estudios, su trabajo mrEeses! Gtimo que tuvo.

Es capaz de escribir breves y sencillas biografias ima&gmampoemas sencilps

sobre personas.

IS

Al

Es capaz de escribir frases y oraciones sencilas sobrsmsbmisobre person
imaginarias, sobre dénde vive y a qué se dedica.

aAS

FuenteMarco Comun Europe(MCE, 2017)
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Figura 4 Criterios MCR para el aprendizaje ensefianza yuacan del inglés,

informes y redaccion.

INFORMES Y REDACCIONES

C2

Escribe informes, redacciones o articulos complejos canidatl y fluidez qu
presentan una argumentacion o0 una apreciacion critca des dkerarias

proyectos de investigacion. Es capaz de dotar sus textosaessiructur
apropiada y una lbgica eficaz que ayuda al lecemcantrar ideas significativas

< D

C1

Escribe exposiciones claras y bien estructuradas sobrastezomplejo
resalttando las ideas principales. Amplia con cierta egteydefiende puntos (
vista con ideas complementarias, motivos y ejengudesuados.

[72)

le

B2

Escribe redacciones e informes que desarrollan sisteméite un argumen
destacando los aspectos significativos y ofreciendoleetalevantes que si
de apoyo.Sabe evaluar las diferentes ideas o solucionesequageden aplicar
un problema.

0,
an

Escribe redacciones o informes que desarrolian un argopm@abnando a faw
0 en contra de un punto de vista concreto y explicando lasjesnty la
desventajas de varias opciones. Sabe sintetizar inf@rmagi argumentg
procedentes de varias fuentes.

Bl

Escribe redacciones cortas y sencilas sobre temas désintBuede resuniir,

comunicar y ofrecer su opinibn con cierta seguridad soboide concretq
relativos a asuntos cotidianos, habituales o rapips de su especialidad.

S

Es capaz de escribir informes muy breves en formato com@icicor
informacion sobre hechos habituales y los motieosiertas acciones.

No hay descriptor disponible.

Al

No hay descriptor disponible.

FuenteMarco Comun EuropetMCE, 2017)
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Capitulo I1I: Marco Metodolégico
3.1. Métodos de investigacion.

Este proyecto de investigacion utiliza para elrategedrico el método deductivo,
ya que se busca sacar una conclusién final padidedun indicio general; en este caso
se considera que las falencias que tienen losiaasted en cuanto a la redaccion en inglés
se dan por varios factores que seran definidosadeera especifica una vez concluida la

investigacion.

Como meétodo de alcance empirico se empled la dabseérv cientifica, se
realizaron observaciones a las actividades de angafen los salones de clases al menos
dos veces por semana durante los meses de akailgael 2018 con el fin de comprobar

como los profesores y estudiantes llevan a cabaesian de escritura en inglés.
3.2. Tipo de investigacion.

El tipo de investigacion que utiliza este proyexfan su mayor parte descriptiva,
es decir, se resaltan las caracteristicas de dacgin a estudiar. Con esto se busca
seleccionar, detallar y describir las caractedstimas relevantes del problema en estudio

con el uso de encuestas, entrevistas, y observacion

De esta forma este proyecto investigativo buscatiiitear y narrar de manera
explicita las causas que impiden a los estudiadgsarrollar de manera apropiada un
escrito en el idioma inglés. Hernandez (2016)icendjue una investigacion de corte
descriptivo se sustenta principalmente en el uséatecas como la revision documental,

encuestas, entrevistas, y observaciones de campo.

También se utilizan ciertas caracteristicas devastigacion de corte explicativo
0 causal para este proyecto investigativo. HermAn@916, pag. 45), dice: “la
investigacion explicativa tiene como fundamentpraeba de hipétesis y busca que las
conclusiones lleven a la formulacion o al contraldeyes y de principios cientificos™.
Este autor también nos indica que este tipo destigaxion tiene como finalidad estudiar
el porqué de las cosas y analizar las causas toefde la relacion entre variables. En lo
que al estudio en instancia se refiere, se pretestdblecer una relacion de tipo relacional

entre las causas del problema y el resultado daikEsas.
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3.3. Instrumentos y técnicas de investigacion.

La investigacion es de enfoque mixto para lo quersplearan instrumentos de

recolecciéon de informacién tanto cualitativos catnantitativos.
3.3.1 Instrumento cuantitativo

Encuesta:se llevaron a cabo encuestas colectivas en el emesgio del 2018 a
los estudiantes de diferentes mddulos (del primmkoztavo) con el fin de establecer un
patron comun con las conclusiones sacadas en lgisme los datos cualitativos. Las
encuestas permitieron determinar el nivel de imzdey la frecuencia con las cuales los

estudiantes son instruidos en el desarrollo daléliiad escrita por sus maestros.

También permitieron conocer qué tipos de escriteestudiantes desarrollan con
mas interés. La encuesta incluye preguntas cerraaamtomicas y politbmicas, ademas
se hizo uso de la escala de Likert; el disefio e @sstrumentos responde a las variables

de investigacion.
3.3.2 Instrumento cualitativo

Entrevista: Se realizaron entrevistas semiestructuradas thanes a 3
autoridades del Departamento de Idiomas de la tealcdé Ciencias Administrativa, con
la misma se pretendia conocer cual era su criégericuanto la ensefianza y desarrollo de

la habilidad de writing a los estudiantes.

Informes de diagndstico: Se realizd una visita aulica a los 26 docentes que
impartian la catedra de inglés en el Ciclo I-20a8determinar la cantidad de tiempo
promedio que dedican al desarrollo de las activadade escritura, el manejo de las
actividades propuestas por el libro de texto d&sel tipo de metodologia utilizada
para abordar la escritura dentro del salon deeclkasambién se pudo comprobar si se
contempla el desarrollo de la comunicacién esci#atro de la planificacion que los
maestros realizan. Se emplearon hojas de obsernvaalica relacionadas al desarrollo
de la comunicacién escrita dentro de los salonedade. Estos incluyen rabricas para
medir el desempefio de cada docente al imparticleses dedicadas a mejorar la
habilidad de escritura en el idioma inglés de Kiadiantes y conocer si estos las utilizan

para evaluar el desempeiio de sus alumnos.
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Por otra parte, se aplicé una prueba de diagnagtiegpermitio conocer el estado
real de los estudiantes en cuanto a la realizad@dnscritos. La prueba empleada fue
elaborada por el investigador, empleando como kms$eformacién contenida en el
Marco Comun Europeo de Referencia, en total seapl tres pruebas distintas de
acuerdo al médulo que cursaban los estudiantegytissidel departamento de idiomas de
la Facultad de Ciencias Administrativas de la Ursidad de Guayaquil (Ver anexo 1).
La correlaciéon que el departamento de idiomas slasanddulos de inglés en cuanto al

MCR, se muestra a continuacion:

e Mobdulos 1y 2, deben responder al nivel Al del nmdel Marco Comun
Europeo.

e Mobdulos 3 y 4, corresponden al nivel A2 del modd& Marco Comun
Europeo.

e Mobdulos 5y 6, equivalen al nivel B1 del modelo Belrco Comun Europeo.

* Modulos 7 y 8, homologan al nivel B2 del modelo elrco Comun Europeo

Toda la informacion recopilada con esta pruebaidsipara establecer los
conceptos claves que los estudiantes necesitammali&galos resultados obtenidos seran
considerados al momento de disefar las estratelgiagprendizaje para mejorar la
redaccion del idioma inglés de los estudiantes.

3.3.3 Poblacion y Muestra

La poblacién en este proyecto de investigaciénlssrestudiantes del Ciclo |-
2018 pertenecientes de las diferentes carreraseecultad de Ciencias Administrativas
de la Universidad de Guayaquil que acuden a losufoédle inglés en el departamento
de Idiomas en diferentes jornadas (matutina, véspenocturna, e intensivos de fin de

semana).

Para establecer el tamafio de la poblacion se erngleformaciéon contenida en
la base de datos del Departamento de Idiomas,dmamuestra que en cada ciclo (al
afio se abren dos ciclos) se matriculan alreded&@506 estudiantes, para calcular la

muestra se empleo la siguiente formula:
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z"2(p * q)

2(p*q)
,  (z )
TN

e

Doénde:

n, es el tamafo de la muestra calculada;

z, representa el nivel de confianza de la muestra, glaejercicio es de 99%

p, es la proporcion de la poblacion que puede teasecéracteristicas que se
espera, se establece que es 50% (0.05)

g, es la proporcion de la poblacién que puede na tesearacteristicas que se
espera, se establece que es 50% (0.05)

e, representa el margen de error, en este calcueld%

N, es el tamafio de la poblacion, el cual es de 55Q@iantes.

0.099°2(0.05 * 0.05) 61 estudiant
n= = estuaitantes
(0.01)2 + 0997205+ 0.5))
' 5500

La muestra esta compuesta por 161 estudiantesaplarar la encuesta, cada uno

de los grupos fue escogido mediante un muestratoale simple, lo que contribuye a la

obtencion de datos claros y certeros que permégarla cabo una investigacion exitosa.

Adicional a ello se aplico la encuesta a 26 docedét departamento de Idiomas

de la Facultad de Ciencias Administrativas de lavéhsidad de Guayaquil, los cuales se

encontraban dando clases de inglés en los diferembelulos (del primero al octavo) en
el Ciclo 1-2018 (mes de mayo 2018).

3.4. Andlisis de las encuestas.
3.4.1 Caracterizacion de la muestra

La muestra se encontr6 conformada por estudianies cgrsaban distintos

modulos del Ciclo 1-2018, los mismos cursan difegencarreras en la Facultad de

Ciencias Administrativas.
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Tabla 1. Carrera que siguen los estudiantes encuestados.

Carrera V. Relativo %
Ing. Comercial 82 51%
CPA 23 14%
Ing. en Gestion Empresarial 8 5%
Ing. en Comercio Exterior 16 10%
ISAC 9 6%
Ing. en Marketing 16 10%
Ing. en Tributacién y Finanzas 7 4%
Total 161 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

Figura 5. Carrera que siguen los estudiantes encuestados.

Carrera

= Ing. Comercial

= CPA

= Ing. en Gestién Empresarial
Ing. en Comercio Exterior

= |[SAC

= Ing. en Marketing

= Ing. en Tributacidn y Finanzas

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Dentro de la muestra de estudiantes consultadibstesminé que el 51% de estos
pertenecen a la carrera de Ing. Comercial, el 18BA, coincidiendo con un 10% tanto
a Ing. en Comercio Exterior como Ing. en Marketéfh pertenecen al ISAC, 5% a Ing.
en Gestion empresarial y el 4% restante a Ingilemacion y Finanzas.
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Tabla 2. Mddulo que cursan los encuestados.

Modulo V. Relativo %

1 modulo 15 9%

2 modulo 26 16%
3 modulo 10 6%

4 médulo 14 9%

5 médulo 9 6%

6 mddulo 24 15%
7 modulo 43 27%
8 modulo 20 12%
Total 161 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

Figura 6.Modulo que cursan los estudiantes encuestados

Nivel

= 1 nivel
= 2 nivel
3 nivel
4 nivel
= 5 nivel
= 6 nivel

= 7 nivel

= 8 nivel

Fuente:Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

De un total de 161 estudiantes encuestados séezstalouantos de ellos cursaban
un médulo determinado, con ello se establece giengs cursan los modulos 8 y 7 (los
mas criticos), corresponden al 12% y 27 %, resgpauiente, el 16% cursan el segundo
modulo, mientras que un 15% se encuentran en elilméd los estudiantes que cursan
los médulos 1 y 4 suman un 9%, mientras que erdduio 3 existe un 6% de la muestra,
coincidentemente ocurre los mismo con el moddulo Gabe recalcar que,
independientemente del modulo en el que se enemerartodos los estudiantes se les

imparte una formacion que les exige entrenamiemta Babilidad de escritura (writing).
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3.4.2 Nivel de desarrollo de las habilidades de wing
Pregunta: ¢ Cual es el nivel de redaccién en inglée los estudiantes?

Tabla 3.Nivel de redaccién en inglés que manejan los eahids encuestados.

Estudiantes Docentes

V. Relativo % V. Relativo %
Alto 2 1% 1 4%
Medio 60 37% 6 23%
Bajo 82 51% 15 58%
Muy bajo 17 11% 4 15%
Total 161 100% 26 100%

Estudiantes pueden redactar en promedio un textsOdealabras.
Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Figura 7.Nivel de redaccién en inglés que manejan los estades.

Nivel de redaccidn en inglés

B DOCENTES mESTUDIANTES

58?
51?
37?
23?
15?
117
|

Alto Medio Bajo Muy bajo

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Con esta pregunta se pretende establecer el nevelochinio del writing en
términos generales desde la perspectiva de losliastas y docentes. Para ello, se
correlacionaron los datos, pudiendo evidenciareuE% de los estudiantes consideran
gue tienen un alto dominio del inglés, mientrad%I| de los docentes calificaron como
alto el dominio del writing de sus estudiantes. @&do similar ocurre con todos los
niveles considerados, en el caso del nivel medida®inio de la habilidad, se tiene un
23% de los estudiantes, mientras el 37% de lodithalores consideran que los

estudiantes poseen un nivel medio, en cuanto aehbajo del Writing, los estudiantes
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presentan un 58%, mientras que el 51% de los dexeonsideran que los estudiantes

mantienen un nivel bajo.

Finalmente, con un nivel muy bajo se encontré & e los alumnos, el 11% de
los impartidores manifesté que los estudianteseptas un muy bajo nivel de inglés.
Cabe resaltar que en promedio los estudiantes paserivel de redaccion equivalente
a textos de 50 palabras, es preciso destacar gj@stiodiantes universitarios deben tener
una capacidad de redaccion acorde al nivel Bl ¢oédla de textos cortos de entre 120 a
150 palabras).

Para tener una nocién mas real del problema sebapllos 161 estudiantes de
manera adicional una prueba de diagndstico par#@ eladvel que tienen los mismos en
las habilidades del inglés (reading, listeningngag vocabulary y writing) con lo cual

se obtuvieron los siguientes resultados:
Figura 8 Resultado de la prueba de diagndstico.

Resultados de la prueba de didgnostico

B Malo menor de 6 M Regular 6,00 - 6,99 Bueno 7,00 -7,90
Muy bueno 8,00 - 8,90 M Sobresaliente 9,00 - 10,00

80?

497

25?

49?
44?
28?
257
237227 b0?
18? 18? : 18?

13?91»

9? 10? 11:
50 6? 4 5? 7? 62 7?
0? i

I [ m I []

READING LISTENING GRAMMAR VOCABULARY WRITING

Fuente: Prueba de diagnostico aplicada a estudiantesepealrthmento de idiomas de la
FCA

En la figura 4 se observa que los estudiantes @rtuvmejores resultados en el
dominio del reading y listening, mientras que lakficaciones mas bajas (inferiores a
6/10) se obtuvieron en las habilidades de writingnyel dominio del vocabulario en
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inglés, cabe mencionar que la prueba aplicadai$e@ada por el investigador y responde

a las habilidades que debe tener un estudiantialeas de acuerdo al MCR.
Pregunta: ¢ Los estudiantes presentan dificultad parredactar en inglés?

Tabla 4.Estudiantes que presenta dificultad para redactaimglés.

Docente: V. Relativo %
Ninguno 0 0%
Pocos 3 10%
Muchos 16 60%
Todos 8 30%
Total 26 100%

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicerlas=CA

Figura 9 Estudiantes que presentan problemas al redactagiés

Estudiantes que presentan problemas en la redaccién en
inglés.

= Ninguno
= Pocos
= Muchos

Todos

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicerlas=<CA

En virtud de correlacionar datos con la consultarér, se realizé una medicion
de la habilidad que los estudiantes poseen pavariging. Con ello se identifico la
cantidad de errores en las redacciones, llegamdo@cer que un 10% de los evaluados

presentan pocos, el 60% poseen un indicador de dduchn 30% de Todos.
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Pregunta: ¢Segun su criterio en cual habilidad deldioma inglés se desenvuelven

mejor los estudiantes?

Tabla 5. Habilidad en la cual los estudiantes se desenvueatvejor

Docentes
V. Relativo %
Expresion escrita/writing 1 4%
Compresion auditiva/listening 2 8%
Expresion oral/speaking 2 8%
Compresion escrita/reading 20 80%
Total 26 100%

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicgrniad~CA.

Figura 10 Habilidades en la que los estudiantes se deser@rugiejor

Habilidad del inglés en la que mejor se desenvuelven los
estudiantes

= Expresion escrita/Writing
= Compresion oral/listening
Expresion oral/speaking

80? - . .
Compresidn escrita/reading

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicarlas=CA

En una autoevaluacion realizada a los docentessseohsultd el area de mayor
dominio dentro de la materia de inglés (en la ggesbtudiantes se desenvuelven mejor);
como resultado se evidencia que el 4% presentanimen el 4rea de writing, y un 8%
en el listening, de igual manera en el speaking 8@, la mayoria de los estudiantes,

domina mejor la habilidad receptora del Reading.
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Pregunta: ¢ Si tiene problemas en la redaccién dabglés a qué factores los

atribuye?

Tabla 6. Factores que inciden en la redaccion en inglés

Estudiantes
V. Relativo %

La poca importancia otorgada a la ensefianza durahte

aprendizaje en el aula 1%
Pocas horas de estudio durante los periodos argeifmodulos) 80 50%
Desinterés que los estudiantes muestran en lagiédan inglés. 31 19%
Total 161 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

Figura 11 Carrera que siguen los estudiantes encuestados.

Factores que influyen en los problemas con la redaccion
en inglés en estudiantes.

= La poca importancia de la

ensefianza durante el aprendizaje
en el aula
= Pocas horas de estudio durante
los periodos anteriores (mddulos)
= Desinterés que los estudiantes

muestran en la redaccion en
inglés.

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

El 50% del estudiantado considera que las pocasstqre poseen los modulos
anteriores es el factor que mayor incidencia peseles problemas de writing actuales,
mientras que el 31 % de estos lo atribuyen a la poportancia que la ensefianza atribuye
a esta area de aprendizaje, por otro lado, el E3%nte hace un mea culpa y determina
gue es por el desinterés que ellos muestran ddacen.



3.4.3 Técnicas de redaccion empleada por los estaies
Pregunta. ¢ Utiliza o practica la redaccion en ingk&fuera del salon de clases?

Tabla 7. Estudiantes que practican el inglés fuera del salértlases

Estudiantes Docentes

V. Relativo % V. Relativo %
Nunca 44 27% 1 4%
De vez en cuando 110 68% 18 69%
Siempre 7 4% 7 27%
Total 161 100% 26 100%

Estudiantes dedican un promedio de 40 minutosradaccion de texto en inglés fuera
del salén de clases durante el modulo.
Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Figura 12 Estudiantes que practican el inglés fuera dehsadiclases

Estudiantes que practican la redaccidn de inglés fuera del
salén de clases (trabajos fuera de aula)

W ESTUDIANTES m DOCENTES

68? 69?
27? 27?
[ ] [

Nunca De vez en cuando Siempre

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Desde la iniciativa de que tanto los estudiantesoctos profesores pudieren
presentar habitos similares en cuanto a la pradetavriting, se consulté a ambos qué
tiempo dedican a la practica de ello. En respugssto se observa que el 27% de los
estudiantes, asi como el 4% de los docentes, quactcan writing fuera de las horas de

clases; por otro lado, existe una correlacion cexrcantre los facilitadores y el
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estudiantado que de vez en cuando si lo practimgando a establecerse un 68%
(estudiantes) vs el 69% de los docentes.

Por otro lado, existe un pequefo grupo represeradel 4% de los estudiantes
guienes siempre mantienen una practica constahteritiag, y el 27% de docentes con
el mismo habito. Con ello ademas se establecipaqueromedio, los estudiantes dedican
alrededor de 40 minutos al dia para la practicavdéhg fuera del salon de clases.

Pregunta: ¢ Cémo considera el manejo de vocabulanogramatica del idioma

inglés en los estudiantes?

Tabla 8. Nivel de manejo de vocabulario y graméatica en eantds encuestados.

Estudiantes Docentes

V. Relativo % V. Relativo %
Malo 12 7% 1 4%
Regular 115 71% 18 69%
Bueno 29 18% 7 27%
Excelente 5 3% 0 0%
Total 161 100% 26 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Figura 13 Nivel de manejo de vocabulario y gramética endéaties encuestados.

Manejo de vocabulario y gramatica en estudiantes

W ESTUDIANTES m DOCENTES

71? 69?
277
18?
7?
4? ?
I I

Malo Regular Bueno Excelente
Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA
Dado que la forma tradicional de ensefianza defsng enfoca principalmente

en las leyes gramaticales y las extensas listagodabulario, se crey6 conveniente
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consultara tanto a estudiantes como docentes dehdpen esta area de aprendizaje del
inglés, con ello se determind que el 7% de losdésties posee un nivel malo en esta
area vs el 4% de los docentes, un nivel regular lar1% de estudiantes vs 69% de los
profesores, solo el 18% de los estudiante consesaer un nivel bueno ante el 27% de
los docentes; y por otro lado solo el 3% de logdahtes expresa tener un excelente nivel

en esas areas.

Pregunta: ¢ Al momento de escribir una redaccion einglés, ya sea como
trabajo en clase o cuando la realiza como un debeyué material de apoyo emplean

los estudiantes?

Tabla 9. Material de apoyo utilizado por estudiante al motoeste redactar.

Estudiantes Docentes

V. Relativo % V. Relativo %
Diccionario 41 25% 7 27%
Articulos de Internet 13 8% 2 8%
Traductor de Internet 106 66% 17 65%
Escritos en inglés como guia 1 1% 0 0%
Total 161 100% 26 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Figura 14 Material de apoyo utilizado por estudiante al motoese redactar

Herramientas que emplean estudiantes para realizar las
redacciones en inglés

M ESTUDIANTES m DOCENTES

66? 65?
25? 27?
1? 0?
I

Diccionario Articulos de Internet Traductor de Internet Escritos en inglés como
guia

.Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del deparaaeidiomas de la FCA

Hoy en dia el uso de herramientas que facilitetal&sas y trabajos es mas comun,
por ellos se consulté cuales son las mas usadiadppentes y estudiantes, tanto el 25%

de estudiantes, como el 27% de docentes hacereudadonario, un 8% de alumnos y
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profesores se ayudan con articulos en inglés, deemacasi unanime hacen uso de
traductores en linea los facilitadores con 65%rvé&fo del estudiantado y solo el 1%
de los educandos hace uso de otros escritos &siogmo guia.

Pregunta: Al momento de realizar un escrito en ingls ¢qué toma

prioritariamente en cuenta?:

Tabla 10Prioridades del estudiante al momento de redaotéexio en inglés.

En Poco de Muy de Bastante  Total Total
de de .
desacuerdo acuerdo acuerdo relativo

acuerdo acuerdo
Antes de iniciar la redaccién
organizar las ideas acerca de 2 17 37 35 60 161
gue desea escribir.
Redactar de manera correc
coNn sus propios conocimientos.
Leer la redaccion terminada

18 43 32 30 161

para identificar y corregir36 23 33 48 21 161
errores.

Evaluar su redaccion para

determinar si es acorde al tem&8 21 31 42 49 161
planteado.

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA
Figura 15 Prioridades del estudiante al momento de redaoctéexto en inglés.

Acciones prioridad de estudiantes al momento de
redactar en inglés

B Antes de iniciar la redaccion organizar las ideas acerca de lo que desea escribir.
B Redactar de manera correcta con sus propios conocimientos.
Leer la redacciéon terminada para identificar y corregir errores.

Evaluar su redaccion para determinar si es acorde al tema planteado.

37?
30? 30?
247 ? 272 267
? 997 237
22: 20? 197 22? 20? 19?
14?
B T i I I I IB?
: I
En desacuerdo Poco de acuerdo Muy de acuerdo  Bastante de acuerdo Totalmente de

acuerdo

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA
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Siendo una de las mejores herramientas de la coamiadn el lenguaje escrito, se
consulté qué acciones son tomadas en cuenta poeshogliantes al momento de
emprender la redaccion en este idioma extranjdr@7% esta muy de acuerdo con
respecto que al redactar debe hacerlo con base@nsaimiento propio, un 30% esta
bastante de acuerdo en leer la redaccion al teriaida hacer para identificar errores y
corregirlos. Un 37% se manifiestan en total acueelque antes de iniciar una redaccion
se deben organizar las ideas de los que se vaihiregel 30% manifiesta también total
aceptacion de la idea de evaluar su redacciondedeaminar si esta acorde con el tema
planteado.

3.4.4 Metodologia empleada por el docente

Pregunta: ¢Considera Ud. que recibe las suficientesoras de writing o
redaccion en inglés durante el médulo?

Tabla 11 Horas recibidas de writing por médulo.

Estudiantes Docentes

V. Relativo % V. Relativo %
Si 28 17% 3 12%
No 85 53% 14 54%
Regular 48 30% 9 35%
Total 161 100% 26 100%

Docentes emplean durante todo el médulo un prong@iminutos al Writing

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA
Figura 16 Horas recibidas de writing por modulo.

éTiempo que dedican en clase al Writing es suficiente?

W ESTUDIANTES m DOCENTES

53? 547
357
30?
17?
- =
Si No

Regular

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA
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El 17% de los estudiantes, asi como el 12% de dosrdes considera que se
imparten el numero suficiente de horas de writihgante los médulos de inglés; el 53%
de los alumnos junto al 54% de los facilitadoressaderan que se debe extender la
cantidad de horas de ensefianza de esta habilidatasque el 30 y 35 de estudiantes y
profesores respectivamente consideran que el nudeshmras que se imparten para la
ensefanza de writing no es el adecuado. Cabe aecple el tiempo que los docentes
emplean para la ensefianza del writing durante &dmodulo es equivalente a 80

minutos.
Pregunta: ¢ El docente aplica técnicas para facilitda ensefianza de writing?

Tabla 12 Docente que aplican técnicas para ensefianza daini

Estudiantes

V. Relativo %
Siempre 42 26%
De vez en cuando 78 48%
Nunca 41 26%
Total 161 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

Figura 17 Docentes que aplican técnicas para ensefianzadialela

Docentes que aplican técnicas para facilitar la ensefianza
de writing

= Siempre
= De vez en cuando

= Nunca

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

El uso de herramientas audiovisuales, asi coms b#aamientas que ayuden a

la comprension de las clases es fundamental agnepdi cortos de ensefianza; sin
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embargo, el 48% de los estudiantes indican querlafesores de vez en cuando hacen
uso de este tipo de herramientas, mientras queb¥in del alumnado indica que los
docentes nunca hacen uso de las herramientas 269 ondica que siempre lo hacen.

Pregunta: ¢Cual de las siguientes técnicas ustedilita o aplica para

fomentar el writing?

Tabla 13 Técnicas empleadas por los docentes.

V. Relativo %

Docentes
Ninguna 0 0%
Empleo de instrumentos lGdicos (descripcion deasgenagenes)LlO 19%
Realiza lecturas para luego los estudiantes realingesumen 8 15%
Les pide a estudiantes que realicen redaccionmsam:tlacionadaﬁ5

0,
con el tema que se trato 29%
Les pide a los estudiantes que realicen redaccianescas de18 .
temas de interés 35%
Otros 1 2%
Total 52 100%

*Cada docente seleccion6 dos alternativas.

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicarlas<CA

Figura 18 Docente que aplican técnicas para ensefianzaiol@adnglés.

Técnicas aplicadas para ensefiar writing

= Ninguna

2? o?

= Empleo de instrumentos ludicos (descripcion
de videos, imagenes)

Realiza lecturas para luego los estudiantes
realicen un resumende las mismas

152

Fuente: Encuestas a docentes del departamento de idicgniad~€CA

Les pide a estudiantes qye realicen
redacciones cortas relacionadas con el tema
que se trato

= Les pide a los estudiantes que realicen
redacciones acercas de temas de interes

= Otros

El 35% de los docentes solicita que los estudiaetdecen redacciones acerca de
temas de interés, un 29% que realicen redacciooascde temas tratados, un 19%
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emplean instrumentos ludicos para la ensefianzariielg, mientras el 15y 2% restante,
indica a sus estudiantes que realicen resumenekecdtigras u otras actividades,
respectivamente; todo esto como técnicas usadatopentes para enfatizar y enfocar al

alumnado el aprendizaje del writing.

Pregunta: ¢El libro que utiliza para aprender inglés en el aula contiene

ejercicios de redaccion en inglés?

Tabla 14. Estudiantes que consideran adecuados los textogtdizan para aprendizaje

de inglés.
ESTUDIANTES DOCENTES
V. Relativo % V. Relativo %
Nada 28 17% 1 4%
Poco 86 53% 18 69%
Mucho 47 29% 7 27%
Total 161 100% 26 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Figura 19 Estudiantes que consideran adecuados los texéogtifjman para aprendizaje
de inglés.
¢El texto que se utiliza contiene ejercicios de redaccién
en ingles?

W ESTUDIANTES m DOCENTES

69?
53?
29? 27?
17?
- - -

Nada Poco Mucho

Fuente: Encuestas a estudiantes y docentes del departaneidiomas de la FCA

Para muchos, los textos guia constituyen una hemaanfundamental para el
aprendizaje de la lengua extranjera; se consuit® estudiantes si estos incluian espacios
para enfocarse a la redacciéon, un 17% de estudiginte 4% de docentes indicé que no
hay espacios en los textos que ayuden al desadallleriting, un 53% de alumnado con

un 69% de los facilitadores indica que es pocoue sg trata en materia de writing y
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mientras que el resto indica que es mucho lo quebaeca en cuanto a writing en los
textos.

3.4.4 Importancia que se le da a la redaccion engles

Pregunta: ¢De acuerdo al empleo del idioma inglésqdé considera mas

importante al momento de la ensefianza?

Tabla 15 Habilidades del inglés mas importantes

ESTUDIANTES DOCENTES
V. Relativo % V. Relativo %

Gramatica-vocabulario 18 11% 2 8%
Expresion escrita/Writing 22 14% 4 15%
Comprension oral/Listening 41 25% 6 23%
Comprension de lectura / reading 50 31% 9 35%
Expresion oral/Speaking 30 19% 5 19%
Total 161 100% 26 100%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

Figura 20 Habilidades del inglés mas importantes.

Habilidades consideradas mas importantes durante la
ensefianza en el idioma inglés

M ESTUDIANTES m DOCENTES

35%
31%

0,
5% 539
. 19% 19%
(]
. . . l I I

Gramatica-vocabularioExpresion escrita/Writing Comprension oral/Listening ~ Comprension de lectura/ Expresion oral/Speaking
reading

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

La ensefianza del idioma inglés se enfocara sieempeédesarrollo de cierto tipo
de habilidades, cada una de ellas dependera decésidad que el instituto educativo
considere prioritaria, se consulté entre estudipdi@entes cuales son las areas de mayor
importancia en la ensefianza y aprendizaje delsnglé
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» EI 35% de los docentes asi como el 31% de alunonsdera que el Reading es
el area mas importante.

» EI 25% de los estudiantes y el 23% de los docaresidera que el Listening es
la habilidad que debe ser desarrollada de manenaalial.

 Mientras que el 14 y 15% tanto de alumnos como deilithdores,

respectivamente creen que es el writing lo que debdesarrollado.

Pregunta: ¢ Como se le hace més sencillo el aprerajiz del writing?

Tabla 16Métodos que facilitan el aprendizaje del writingestudiantes

V. Relativo %

Con el uso de métodos ludicos, por ejemplo pomxéo Eeuna
imagen, describir lo que sucede en un video/paj@it.
Ordenando y empleando una serie de ideas y vocabula
dados por el docente.
Redactando textos de su interés. 81 25%
Haciendo talleres o grupos de trabajo para elablasr
) . 53 16%

redacciones en ingles
Realizando la tarea que le envia el docente (atitip su

) . 51 16%
material de apoyo idoneo)
Total 322 100%
*Cada estudiante seleccion6 dos alternativas.

84 26%

53 16%

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA
Figura 21 Métodos que facilitan el aprendizaje del writing

Actividades que facilitan la redaccién en inglés a los

estudiante.
= Ordenando y empleando una serie de

16% l‘
ideas y vocabulario dados por el
docente.
25%
Redactando textos de su interés.

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

= Con el uso de métodos ludicos, por
ejemplo poner texto a una imagen,
describir lo que sucede en un
video/pelicula, etc.




El 25% de los estudiantes considera que el reddetdos de su interés
incrementara su habilidad de redaccién en inglé26% considera que el uso de métodos
lidicos mejora la experiencia del aprendizaje, watajmente con la descripcion de las

actividades que se desarrollan con estas herrasient

Con un 16% de aceptacion para cada caso, los astesliconsideran que en la

ensefanza del writing es mejor:

e Caso 1.- ordenar ideas y vocabularios en activelpdepuestas por el docente.
» Caso 2.- realizar talleres donde se refuerce cdn.
» Caso 3.- con ayuda de material de apoyo adecuad@areas que el profesor

suministre bastan.

Pregunta: ¢Qué temas le gustaria que se abordaram dos escritos o

redacciones en ingles durante el médulo?

Tabla 17. Temas de los cuales les gustaria escribir a logdézhtes.
V. Relativo %

Arte 45 9%
Deporte 51 11%
Articulos cientificos 32 7%
Musica 104 22%
Cultura general 33 7%
Experiencias personales 71 15%
Experiencia de otros 15 3%
Temas actuales 45 9%
Narracion de peliculas/novelas 70 14%
Politica 10 2%
Otros Indique: 7 1%
Total 483 100%

*Cada estudiante selecciond tres alternativas.

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA
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Figura 22 Temas de los cuales les gustaria escribir a tagiastes.

Temas que prefieren los estudiantes que se aborden
durante la ensefianza de writing.

2% 1% = Arte
= Deporte
Articulos cientificos
Musica
= Cultura general
= Experiencias personales
= Experiencia de otros
= Temas actuales
= Narracién de peliculas/novelas

= Politica

= Otros

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA

El 22% de los estudiantes considera que como teniaterés para el desarrollo
de talleres, tareas, etc., en writing estarianmestelos en escribir sobre musica, un 15%
sobre experiencias personales, el 14% sobre laaidnrde peliculas o novelas, el 11%
sobre deportes, el 9 % de arte, otro 9% sobre teor@emporaneos, un 7% acerca de
cultura general y otro 7% sobre articulos cierdfjcmientras que el resto acerca de

vivencias de otras personas, politica u otro teropygsto.

3.4.5 Factores que inciden en el desarrollo de Inabilidades de writing en los
estudiantes de los médulos de inglés del departanterde idiomas de la Facultad de
Ciencias Administrativas de la Universidad de Guayaguil (resumen de resultados).

Tabla 18 Resumen de factores que inciden en el desarrolla Habilidad de writing.

Bajo Medio Alto
V. relativo % V. relativo % V. relativo % Total
Nivel de redaccion en inglés 86  53% 73 45% 2 1% 161
Técnicas para la redaccion 113  70% 42 26% 6 4% 161

Metodologia y  tiempo

empleado docentes para 51 32% 71 44% 39 24% 161
ensefianza de writing
Importan_maque estudiante le 78 48% 52 3206 31 19% 161
da al writing

Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidenia FCA
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Figura 23 Resumen de factores que inciden en el desarrella dabilidad de writing
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Fuente: Encuestas a estudiantes del departamento de islidena FCA

Dentro de los factores intrinsecos de la ensef@dgiadioma inglés y a su vez del
desarrollo de la habilidad del writing, se evaladriuestra de interés, identificando que
el 53 % de los alumnos poseen un bajo nivel demd@aen inglés, el 70% posee un bajo
empleo de técnicas para la redaccion, el 44% poseaivel medio de uso de
metodologias y tiempo empleado para el aprendidajewriting, y el 48% de los

estudiantes tienen un bajo interés en el desamtellavriting.
3.5 Analisis de la observacion aulica.

La observacion aulica se realiz6 entre abril y mdgla2018 a 26 docentes de los
diferentes modulos de inglés (del primero al ocyaym® se imparten en el Departamento
de Idiomas, para ello se emple6 una hoja de evaluaalica, en la misma se valoraron

varios criterios empleando la escala de Likert:

* Total Desacuerdo (1)

» Desacuerdo (2)

* Medianamente de acuerdo (3)
* Acuerdo (4)
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* Total Acuerdo (5)
Los resultados obtenidos se muestran a continuacion

Tabla 19. Resumen de la observacion aulica realizada en phlamento de Idiomas.

L .. Total Medianamentd Total
Criterio de evaluacion Desacuerd Acuerdo Total
Desacuerdo de acuerdo Acuerdo

Realiz6 una retroalimentacion de lo
aprendido en clases pasadas en rela(ci()nlo%
al writing para relacionarlos con los
1/nuevos temas a trai

Evidencia existencia y seguimiento de|un 5
plan de clase

Mantiene un programa analitico de
trabajo autbnomo o colaborativo que | 23% 16% 35% 21% 5% 100%
incluya actividades de writil

45% 25% 16% 4% 100%

2% 38% 6% 2% 2% 1009

N

w

Los métodos de ensefianza emplead ).s 350 49% 13% 8% 2% 100%
4 son acordes para el desarrollo del writing

Promueve el aprendizaje del writing
mediante la aplicacion de estrategias 0 la
ensefianza de técnicas de escritura en
inglés

Realiz6 actividades para motivar a los|
estudiantes a redactar en inglés, por 87% 13% 0% 0% 0% 1009
ejemplo concursos de escritura crei

56% 39% 4% 1% 0% 1009

a

(9]

Resuelve las dudas de los estudiantes en
clase al momento que estos se 15% 45% 30% 9% 1% 100%
encuentran desarrollando un texto ingles.

Evalla las actividades de writing
realizada por los estudiant

Incentiva a los estudiantes para que
escriban un texto en ingles acorde al | 35% 45% 15% 5% 0% 100%
9/tema que se esta abordando en cl
Envia a los estudiantes actividades
extracurriculares relacionadas al 40% 10% 35% 10% 5% 100%
10/desarrollo del writin
Llevan a cabo las actividades de writing
propuestas por el libro empleado en 10% 25% 45% 15% 5% 100%
11|clases
Los estudiantes demostraron intgerés
12realizar las practicas de writi
Los estudiantes participaron activamente
en los procesos de ensefianza vincul{  62% 22% 10% 6% 0% 100%
13/con el writing

10% 35% 45% 10% 0% 100%

(0]

€N5006 25% 10% 50 0% | 100%

Fuente: Visita aulica realizada a los docentes de ingisldpartamento de idiomas de
la FCA (entre abril y mayo 2018).
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Con la visita aulica se determind lo siguiente:

* Menos del 50% de los docentes realizan retroaliacgim en relacion al
writing de los temas aprendidos en clases anterfae relacionarlos con
los nuevos temas a ensefiar.

* Se evidencioé que solo el 10% maneja un plan deslasbe mencionar
gue el 6% lo tenia incompleto 0 no estaba del thalw.

* El 61% mantiene un programa analitico para losajrautbnomos o en
clases, esto quiere decir que preparan los ejesci® escritura a realizar
en clase con anticipacion

* Solo el 10% emplearon métodos acordes para la amzsaftel writing,
mientras que el 13% lo realizé a medias.

* Ninguno de los docentes realizdé algun tipo de mtol que motiven al
estudiante a realizar redacciones en inglés.

» Sdlo el 5% indic6 que mantienen estrategias defianga de writing.

* EI 40% resolvid las dudas de los estudiantes ewitel al desarrollo de
alguna actividad de writing, sin embargo, solo@%llo hizo de manera
satisfactoria.

* EI 10% evaluaron en clase las actividades de writgalizadas en clase,
mientras que el 45% evalud actividades que fuenmadas de manera
extracurricular.

* El 20% de los docentes incentivaron a los estugisapara que realicen
una redaccion en ingles del tema acorde al terndias.

* El 40% de los docentes envio tareas relacionadagydea manera con e
writing.

* El 60% de los docentes emplearon el libro de inglée que los
estudiantes realicen actividades de writing.

* Solo el 15% de los estudiantes se vieron interesadaealizar algan tipo
de actividad relacionada con el desarrollo de kalidad de writing.

* Solo el 16% de los estudiantes participaron acteramen las actividades

relacionadas con el writing.

Concluido el andlisis se realiz6 una ponderaciora pieterminar el nivel de

ensefianza de writing en el departamento de Idiai®des FCA, resultando lo siguiente:
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Figura 24 Nivel de ensefianza del writing en el Departamdettdiomas de la FCA.
Muy bajo
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Muy Alto Bajo
10%
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Fuente: Visita aulica realizada a los docentes de ingi#gldpartamento de idiomas de
la FCA (entre abril y mayo 2018).

Como se observa en la grafica anterior, en base eesultados obtenidos en la
visita aulica se evidencio que en el 38% de losx<asr nivel de ensefianza de writing
era muy bajo, en el 31% de las visitas resultd,bej@1% se encontraba en un nivel
regular, el 8% de los casos se considerd un aled de ensefianza y solo en el 2% de

los casos se dio una gran importancia a la ensaftszvriting.
3.6 Analisis de las entrevistas

* Segun los entrevistados cerca del 50% de los estiedi poseen un bajo nivel de
redaccion en de su lengua nativa lo que dificdlidesarrollo de la habilidad de
escritura en inglés, ademas el tiempo que se dedilza ensefianza de esta
habilidad es bajo.
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* Los estudiantes arrastran falencias desde losesidg preparacion secundaria;
por ello carecen de bases sélidas para el desad®lla habilidad, ademas, muy
pocos estudiantes se sienten motivados al momergsatibir en inglés.

» Los docentes se enfocan mas en la parte comuragatierbal al momento de la
ensefianza de la segunda lengua, debido a quegeama del curso es extenso y
tienen poco tiempo para incluir actividades deingitno suelen ajustarlo para
incluir la ensefianza de esta habilidad.

* Los textos empleados si poseen ejercicios espexifice ayudan a desarrollar las
destrezas paso a paso, sin embargo, estos sonanos@tno contribuyen con los
objetivos de aprendizaje.

» Los docentes aplican sus propias estrategias alemontde ensefar writing por
lo tanto, los procesos varian de médulo, algundsaoé son poco efectivos por
lo que los estudiantes siguen presentando vaciogrsos superiores; al no existir
un método estandar, se desconoce cuales son ls@spue ya fueron tratados

en modulos anteriores.

3.7 Discusion de resultados

Los entrevistados coincidieron en que la ensefidataredaccion en inglés en el
departamento de idiomas no es la adecuada, poudoemergen falencias en los
estudiantes, que se hacen notorias a medida queaavan los médulos. Paralelo a lo
revisado anteriormente, el levantamiento de larinézion proporciona que el 60% de
los estudiantes presentan muchos errores en ehgyritn comparacion a 10% que
presentan pocos. Con ello, se vio la necesidaediécar cuales son las areas en que los
estudiantes se desempefian con mayor destrezaficéewio que solo un 4% manifiesta
tener buen desempefio en el writing, mientras qu&0%® del grupo concentran sus

habilidades en el Reading.

Una de las formas que utilizan las sociedades fpansmitir el conocimiento
sobre el desarrollo e historia de sus pueblos esféamacion dejada a través de la
escritura, el desarrollo de esta habilidad, acompaiina de las mejores maneras de
hacernos entender y de transmitir nuestras ideasxactitud asi como perpetuarlas. En
la actualidad los efectos de la globalizacion degah a enfatizar el aprendizaje de
culturas e idiomas de quienes dominan los mercexi@snos, tal es el caso del idioma

inglés.
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El desarrollo de habilidades tales como la lectiaagapacidad auditiva y la
enunciacion de ideas suelen ser herramientas derrdayninio, sin embargo, al igual
gue las anteriores, la escritura de una lenguaadeilas mas arduas e importantes tareas.
Concluido el analisis de las encuestas aplicadas astudiantes del Departamento de
Idiomas de la Facultad de Ciencias Administratiggsdetermind que, el 4% de estos
posee un nivel de inglés alto. Esta cifra superaplaciacion de los docentes, quienes
estimaron que solo el 1% de los estudiantes p@dadvel. Ademas, los resultados
indican que el 58% de estudiantes mantienen unl Kigeescritura en inglés, este
porcentaje es similar a la apreciacion del cuegmedte, que establecio que el 51% del
alumnado posee ese nivel, la similitud de los tadak permite tener una primera vista

consolidada del problema.
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Capitulo IV: Propuesta
4.1 Titulo de la propuesta

Plantilla minima de trabajo para el desarrollo @édéabilidad escrita en inglés
(writing) en concordancia con los estandares del Marco @dfafopeo de Referencia
(MCR)

4.2 Justificacion

Al igual que la facilidad de palabra, la faciliddd redactar un texto y hacerse
entender es una destreza que no suele lograrsamkraninnata en la lengua nativa de
cada individuo, por lo que aplicar esta destrezairean lengua foranea se torna mas
intrincado, ya que esto demanda un sobresfuergefldgionar, imaginar y crear factores
desde un titulo, un inicio, una tematica a trataelyadecuado uso de las reglas
gramaticales; por tal razén el procesowd#ing no solo considera la ortografia, el
margen, escribir sobre las lineas, entre otros. &tdijudes que se generan cuando el
docente no utiliza estrategias metodoldgicas y wgarl de ello opta por sistemas
mecanicos de repeticion que desembocan en ladaliaterés de los estudiantes por

mejorar sus propias habilidades de redaccion.

Si los docentes consiguen que los estudiantes feguam en lo que desean
transmitir, y no simplemente en aspectos comottoafia, se podria mejorar la fluidez
escrita, la calidad de los argumentos, la segmi@&macoherencia y el control tematico,
obteniendo un mejor desempefio de los estudiardes.gae los educandos adquieran la
habilidad delwriting es necesaria la retroalimentacion, tanto provémide sus pares

como del o los docentes.

La propuesta que se plantea a raiz de los resal@el@ste estudio, es elaborar
una plantilla minima de trabajo que al ser aplisada el proceso de ensefanza-
aprendizaje delwriting, faciliten la labor del docente ayudandolo a ideatr los
problemas que emergen en el aula, para el desamellla guia se considerd la
disgregacion de los estudiantes en funcion dell migesus conocimientos, en apego a
mejorar el interés de cada habilidad a ser desadmpor el estudiantado a los largo de
los diferentes programas. Para ello, se destasplgta la relacion que cada habilidad
tiene con la otra, en la busqueda de una sinengga simplifique los procesos de

ensefianza, que permiten finalmente la estandadizaei los procesos educativos.
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De acuerdo al Marco Comun Europeo (Consejo de By 7), se diferencian
ciertas situaciones a la hora de elaborar un teindo estas de orden: laboral, personal,
educativo o publico; en este sentido, el estudidabera conocer la razon o el fin por el
cual escribe, asi como el destinatario, distinglbeademas la expresion escrita de la

interaccion, las cuales se interrelacionan emriging.

El Articulo 30 del Reglamento Académico expedidogidConsejo de Educacién
Superior (CES, 2015) menciona que los estudiamiegrsitarios al momento de egresar
de la carrera deben tener un nivel de inglés BRA@GR, lo que se traduce en el desarrollo
de la capacidad de redactar contenido detalladovemios temas enfocados a una
especialidad, resumir informacién y argumentar icdormacioén procedente de varias

fuentes.

Sin embargo, son pocos los estudiantes que alcdogastandares del nivel B2,
por ello es necesario que los docentes identifidaerexigencias del MCR y basados en
esto, se planteen actividades que permitan estosliantes la posibilidad de desarrollar
la habilidad dewriting en funcion a su ambito de estudio, apoyadosaamerrelacion
de los congéneres -aprendizaje cooperativo-, Ibrootiva la creatividad del estudiante
ayudandolo a genera ideas, innovacion a través aléxion, comunicacion a través de

la interrelacién y estimulacion de la meta-cogmcydautonomia.
4.3 Fundamentacion teodrica

El Writing, corresponde a la habilidad de transmitir de nmeaeecrita ideas en el
idioma inglés, permitiéndonos crear textos tandargomo novelas o enunciados, los
cuales bien pueden ser textos orales, escritosuales. La fundamentacion del modelo
social delwriting comprende que: la escritura es parte de la comcidit, pertenece a
una practica social, los redactores escriben ctogesociales ligados a la cultura, el
writing es un proceso que genera un producto que puesialseado dependiendo de la

situacion y el contexto y que se desarrolla de meaparalela al Reading

A pesar de que la escritura en inglés presentasaanimportancia que las otras
habilidades, esta es la que menos desarrollan dngliantes, presentando grandes
dificultades al momento de estructurar correctamenttexto en la lengua inglesa. Un

estudio realizado por Gonzalez, (2015) muestrariasipales causas de este problema:
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 Los programas para la ensefianza de inglés se idimaoc a desarrollar
principalmente la habilidad oral, ya que dentros#ddn de clases:

o El writing no es tratado como una habilidad, sino como uergelor de
producto.

0 Laensefanza de esta habilidad se centra en regkzeicios incluidos en
los libros de inglés, y aquellos que el profesatii@para resolver fuera de
la jornada escolar

* Los estudiantes se encuentran poco preparadosop@nio se dificulta que
desarrollen la habilidad delriting.

o Presentan dificultades para elaborar oracionedjragados en cuanto los
tiempos verbales, ademas presentan grandes falesrcia concordancia
gramatical.

o No usan adecuadamente los conectores, conjuncipregspsiciones y
articulos.

o Poseen un vocabulario pobre, no saben como orgdaszpalabras dentro
del parrafo, y tampoco cOmo exponer sus ideas &xial.

o Usan de manera inapropiada las palabras o hacesidondie las mismas
y suelen ser redundantes.

0 Muchos dejan de lado el uso de signos de puntuacido los usan de
manera correcta; los errores ortograficos son é&etas, especialmente
cuando se trata del plural en sustantivos, y ehgmsn los verbos
irregulares.

» Los estudiantes no desarrollan sus ideas de mkigéca por lo tanto la relacion
pensamiento-lenguaje es deficiente.

o El contenido de las redacciones suele ser escziatealor comunicativo
e irrelevante.

0 Los textos que escriben suelen carecer de cohargmrcihesion.

Estos desatinos dan como resultado que los jowamesrsitarios no tengan la
capacidad de escribir textos de calidad que séeajaslos estandares del Marco Comun
Europeo de Referencia, disminuyendo las oportuesiate los jévenes en el ambito
laboral y en el académico. Debido a la importadeldema, es preciso que los docentes
otorguen alvriting la misma importancia que le dan a la ensefianoérde habilidades
en el idioma inglés, y determinen estrategias @quditen el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la escritura.
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Céardenas (2014), Indica que cuando se comienzaihieen una segunda lengua,
los estudiantes suelen encontrarse con impedimetdpo cognitivo (no saben qué
escribir), comunicativos (no determinan para quéédnel escrito), linguisticos (bajo
manejo gramatical y ortografico) y de organizacidm saben como hacerlo). El objetivo
primordial en el proceso de ensefianza-aprendizhjeglés es lograr que los jévenes se
comuniquen sin problemas, por ello es preciso @gsardollen todas las habilidades al
mismo tiempo. El autor sefala que para la ensefid@da escritura en una segunda

lengua es necesario que se elaboren estrategiamera tres practicas fundamentales:

Tabla 20. Practicas fundamentales para la ensefianza de latesten inglés.

Précticas Estrategias modelo Actividades ejemplo
Aplicacion directa de Empleo de diversas técnicasdecuacion: Ordenar palabras en
la estructura y el para lograr el adecuadoontextos gramaticales.
vocabulario manejo gramatical y deConstruccionelaborar oraciones.

vocabulario Reproduccién Dictado o transcripcion
de un texto breve.
Sustitucion: Cambio de género o
namero.
TransformacionModificar textos dados

Lineas de docencia enReproducir experiencias Escritura de testimoniomiames y
torno a  objetivos utiles de la vida cotidiana (temas de
comunicativos interés)

Actividades Promover la participacioralleres, dinAmicas en grupo, concursos,

interactivas y tareas  activa de estudiantes dentrogntrevistas, entre otras.
fuera del salon de clases.

Elaborado por: José Castro.
Fuente: Cardenas (2014)

En la actualidad los docentes se suelen enfocacipalmente en la primera
practica mencionada, poniendo mayor atencion sttacura gramatical que al contenido
como tal. Cuando los profesores no alternan lastipes de ensefianza, la clase puede

tornarse aburrida y monétona, con lo que dismirely@terés de los estudiantes y su

motivacion para aprender una segunda lengua.
4.4 Objetivo
4.4.1 Objetivo General

Plantear estrategias que permitan a los estudidatesUniversidad de Guayaquil
un mayor dominio de la destreza escrita a travésuaplimiento de los estandares
contenidos en el Marco Comun Europeo de Referencia.
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4.4.2 Objetivos especificos

» Desarrollar un sistema que le brinde al estudiantadividades y técnicas que
impulsen el mejoramiento defriting de los estudiantes de inglés.

* Motivar el interés de los estudiantes para que r@ejsuwriting, transmitiéndoles
la importancia de éste.

* Promover la redaccion de textos coherentes, caexdns, claros y detallados que

sean acordes al nivel B2 del Marco Comun EuropeReaderencia.
4.5 Descripcion de la propuesta

En la actualidad la Facultad de Ciencias Adminisiaa de la Universidad de
Guayaquil, se enfrenta al reto de formar profedemeompetentes y preparados para las
diversas situaciones que se pueden presentarcameb laboral, por ello se direcciona
a la excelencia académica. Los docentes de inglésndprocurar que los estudiantes
adquieran todas las destrezas de la segunda ldeguanera progresiva hasta alcanzar
los estandares B2 del MCR (CES, 2015), sin embsegevidencié que la ensefianza se
enfoca muy poco en el desarrollo delting (escritura en inglés), por lo que son pocos
los estudiantes capaces de redactar textos deadabdordes a los estandares

mencionados.

La manera cOmo se ensefa actualmentgithg en el departamento de idiomas
de la Facultad de Ciencias Administrativas no tasefectiva para llenar los vacios
académicos con los que llegan los estudiantes ouagdesan al primer modulo; por lo
tanto, a medida que avanzan los niveles, los pradecon la escritura en inglés se
acenttan. Por este motivo es necesaria la ensepaogi@siva y continua delriting
empezando por el nivel Al en el primer modulo, &disgar al nivel B2 en lo dltimos
modulos, con ello se pretende preparar a los esttedi para que al egresar posean el
nivel exigido por el CES. La propuesta se direcgiarexponer estrategias que permitan
el desarrollo progresivo de la escritura en ingkesta alcanzar el nivel B2, estableciendo
para ello estrategias generales y diferenciadasles@ los estandares MCR desde el
nivel basico Al para estudiantes de 1° y 2° métakia llegar al nivel B2 en los modulos
superiores. En la tabla que se muestra a contiiliag detallan las competencias de
escritura del MCRE (expresion escrita general, itesar creativa e informes y
redacciones) que se pretende que adquieran lodiggis asociados al modulo que

cursan:
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Tabla 21 Competencias de los estudiantes segun estandatddl@RRE informes y

redacciones.

NIVEL MCER Al A2

Bl

B2

Médulo 1°-2¢ 3° -4°¢

5°-6°

7°-8°

Informes 'y
redacciones

Escribe

Escribe redacciones

redacciones cortasinformes que

y sencillas sobre
temas de interés.
Puede resumir,
comunicar y
ofrecer su opinion
con cierta
seguridad sobre
hechos concretos

desarrollan
sistematicamente un
argumento,
destacando los
aspectos
significativos y
ofreciendo detalles
que sirven de apoyo,

relativos a asuntosescriben argumentos

cotidianos,
habituales o no,
propios de su
especialidad. Es
capaz de escribir
informes muy
breves en formato
convencional con
informacion sobre
hechos habituales.

razonando a favor o
en contra de un pun
de vista concreto,
sabe sintentizar
informacion y
argumentos de varias
fuentes.

Elaborado por: José Castro.
Fuente: Marco Comun de Referencia Europeo

Basado en los aspectos mencionados en las taldaees, se desarrollaran las

estrategias especificas que deben ser implementaddss docentes de los diferentes

modulos, con esto se pretende crear continuidatiagsrendizaje de la escritura por parte

de los estudiantes. Para el disefio de las estnatsgi aplicé la metodologia para el

desarrollo de la escritura propuesta por Cassdiyj2 esta consiste en aplicar la teoria

de evaluacion formativa para mejorar paulatinamesiteonocimiento y la habilidad en

la destreza escrita, con ello se logra que el esttelcometa cada vez menos errores al

poder identificar sus limitaciones, y encontrandedias adecuados para superarlas y

autorregule su proceso de escritura y conocimielgioidioma. Las actividades se

construyeron tomando como base las practicas med@les para la ensefianza de la
escritura en inglés (Cardenas, 2014) y los descaptde la competencia de escritura del

MCR.
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4.6 Desarrollo de la propuesta.

La plantilla minima de trabajo que se presentamrdiruacion se encuentran
direccionadas a normar la ensefianza de la escdéliiaglés en todos los médulos de
inglés impartidos en el departamento de Idiomas laleFacultad de Ciencias
Administrativas de la Universidad de Guayaquil, ebba se pretende dotar a los docentes
de un instrumento para el desarrollo de las hatalkd devriting en los estudiantes. La
plantilla cuanta con cuatro estrategias, que ahateade la evaluacién del nivel en que
se encuentra el estudiante en cuanto las destlexadting, hasta la elaboracion de un
modelo para la evaluacion de lo aprendido conliaagdn de las diferentes actividades

propuestas en el presente documento.
Estrategia 1: Establecer una linea base.

Es necesario que los docentes establezcan unabkiseague permita identificar
el nivel de desarrollo de la habilidad de escritemangles que poseen los estudiantes,
esto servira para identificar a aquellos que poaaammayor dificultad en &lriting, para

ello se realizara una evaluacion aplicando la t&cde registro anecdatico.
Técnica a emplear:Registro anecdatico.
Cuando aplicarla: Primera semana al inicio del médulo

Objetivo: Identificar el nivel de habilidad de escritura guoseen los estudiantes

al momento de empezar el nuevo modulo.
Actividades:

1. Solicitar al estudiante que escriba un parrafo agana 5 lineas donde narre un
hecho anecdadtico de su preferencia.

2. El docente debe guiar al estudiante indicandoleedjiexto debe ser sencillo y
cumplir con el propédsito encomendado (contar unandia personal); si el
estudiante es de los mddulos iniciales se puedbiaagi contexto de la actividad
por una breve narracion del tema que prefiera.

3. Luego de la actividad el docente continuard corpregrama habitual. La
valoracion debe realizarse en cuanto sea posibkrlba

4. Al revisar los escritos el docente debe enfocarsevalorar cada uno de los

criterios de la escritura avriting aspectsque se muestran a continuacion:
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Figura 25 Writing aspects que deben valorarse en la pruelthagjnostico.

No Criterio Descripcion Valor
Adecuacion de la situacion . L
o El texto cumplio con el objetivo encomendado
1lcomunicativa
2|Coherencia Laidea principal del texto tiene sentido y es entendible
3|Cohesidn Usa conectores sencillos
4|Estructura textual Estructura adecuadamente las frases (oraciones)
5[Gramatica Usa de manera adecuada la gramética
6[Ortografia De existir faltas ortograficas estas no alteran el mensaje
7[Puntuacién Organizo las ideas de manera correcta

Total

Fuente: Marco Comun de Referencia.

5. La puntuacién se otorga por medio de una escakyvan obtenido el total se
determina si el puntaje alcanzado por el estudieoteesponde al médulo que

actualmente cursa.

Figura 26 Rubrica para evaluar los Writing aspects

Tabla de valoracién Puntuacioén:
1|Totalmente en desacuerdo 1-8|Estudiantes de mddulo 1-2 Al
2|En desacuerdo 9-17|Estudiantes de médulo 3-4 A2
3|Ni en acuerdo ni desacuerdo 18-27|Estudiantes de médulo 5-6 B1
4|De acuerdo 28-35|Estudiantes de médulo 7-8 B2
5(Muy de acuerdo

Fuente: Marco Comun de Referencia.

6. La evaluacion permite identificar a los estudiantgge presentan mayores
problemas en la escritura en inglés, ademas peteméz la base sobre la cual se
realizara la retroalimentacion.

7. Para asegurar el éxito de la estrategia propuestaecesario que se capacite a
todos los docentes del Departamento de Idiomakseariterios de evaluacion
empleados por el Marco Comun Europeo, de tal mageea la puntuacion
otorgada a los estudiantes, sea la precisa. Adeseasecomienda que esta
actividad se realice entre dos o tres veces, deirkast primeras semanas de
iniciado el médulo, esto permitira obtener resuiahas certeros.

Estrategia 2: Retroalimentacion.

Consiste en realizar un repaso de lo aprendidd md@ulo anterior, para de este
modo identificar los temas que ya fueron tratadademas para reforzar los

conocimientos adquiridos.
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Técnica a emplear:Expositiva
Cuando aplicarla: Primera semana del mddulo
Duracion: 15 minutos en el primer o segundo dia de clases.

Objetivo: Reforzar los conocimientos adquiridos por los gantds durante el

modulo anterior, resaltando aspectos como estaicftamatical, técnicas de escritura,

redaccion segun el tipo de documento, entre otros.

Actividades:

1. El docente se encargara de otorgar al estudiaateisidon general acerca de los

temas cubiertos en el médulo anterior, tratanddoguosible de responder las
dudas que se generen.

El repaso gramatical realizado por el docente dabd@rarse en los temas
relacionados con la escritura en inglés que futraiados en el médulo anterior.

El docente debera poner mayor atencion en losiested que se encuentren con
un nivel de escritura inferior al médulo que seuemtran cursando. Durante el
repaso debe involucrarlos de manera activa por anddi un conversatorio;

procurando que el educando despeje sus dudas.

Estrategia 3: Desarrollo de las competencias de wing
Establecer las actividades para el desarrollo Haltdidad de escritura en inglés.
Cuando aplicarla: Durante el médulo.

Objetivo: Establecer las actividades para el desarrollo Habdidad de escritura

para cada modulo, basadas en los descriptoresatebNComun Europeo de Referencia,

luego elaborar un cronograma para la ejecucioriahasl actividades.

Actividades:

Los docentes deben reunirse para determinar loseel®s que deben
considerarse al momento de disefiar los ejercieitsgd desarrollo de la habilidad
de escritura.

Proponer actividades acordes a las caracterigfieasleben poseer un estudiante

segun el médulo y el nivel del MCR.
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3. Determinar el tiempo que le otorgaran a la ensefidada habilidad de escritura
a la semana. Como minimo se recomienda imparsirsesiones de writing a la
semana con un tiempo de duracion promedio de I16i20tos.

4. Elaborar un cronograma que indique cuales sonctasdades que se realizaran

durante el modulo. El docente debe abarcar todapr#cticas de ensefianza

necesarias para el proceso de ensefanza-apren@eajecomienda que cada

semana el docente se enfoque en una competen@asieritura, a continuacion

se muestra un ejemplo de cronograma.

Figura 27 Cronograma referencial para la ejecucion dedtgidades de la propuesta

SEMANA 1
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
. L, . . Actividad d
Aplicaciéon directa de la materid N N' ad de
. . expresion escrita 4
gramatical y vocabulario general
. . Actividad de
Linea de docencia en torno &l - -
bjetivos de comunicacion expresion escrita
ob) general
Actividad de
Actividades interactivas y taregs expresion escrita
general
SEMANA 2
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Aplicacion directa de la materig  Actividad de
gramatical y vocabulario escritura creativa)
Linea de docencia en torno & Actividad de
objetivos de comunicacion escritura creatival
Actividades i . | Actividad de
ctividades interactivas y taregds escritura creativa
SEMANA 3
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
. L . . Actividad de
Aplicacion directa de la materia .
. . informes y
gramatical y vocabulario )
redacciones
B . Actividad de
Linea de docencia en torno a .
. . L informes y
objetivos de comunicacion .
redacciones
Actividad de
Actividades interactivas y taread informes y
redacciones

Elaborado por: José Salomon Castro.

En las tablas que se presentan a continuacidecsenrendan varias actividades

gue pueden ser empleadas por el docente paraiuareet desarrollo de la habilidad
escrita en inglés. Las actividades son acordes arkcticas para la enseflanza de las

competencias de escritura del idioma inglés segMC&.
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Tabla 22 Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 1°y 2°

MODULO 1°-2° NIVEL MCR: Al

OBJETIVO: Escribir oraciones y frases sencillas en un negigtutro referidos a asuntos de la vida cotidim®ntificando la estructura de los textos,
promoviendo el desarrollo de la coherencia, colmesi@l |éxico.

Tiempo promedio invertido por actividad: 15 minutos

Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana

COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Expresioén escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones Temas
i recomendados
Practica
Actividades Descripcion Actividades Descripcion Advidades  Descripcion _, para
actividades/tareas
1. Copiar letras, palabrasijercicios relacionadosl. Copiar un cuentoEsta actividad tiene por
frases, etc y escribir eton el dominio de laidentificando estructurafinalidad que el estudiante Identificacidon
Aplicacién vocabulario nuevo aprendidomotricidad. Con ello secategorias y formasse habitie a la estructura personal, biografias,
diFr)ecta de la 2_. Escribir frases cortas en upreter_1de que el_gram_a_tlcales empleadagle un texto creativo, para sucesos d.ella vida
c dictado, usar las convencionesstudiante  se  vayadentificar conectores yque a futuro tenga la R R diaria, actividades
materia de puntuacién adecuadas lyabituando al empleo dgalabras desconocidas. capacidad de replicarlo. de ocio, oficios,
gramatical Y gsituir palabras repetidas paategorias  y  formas familia, direcciones,
vocabulario  pronombres. gramaticales, y animales y
enriguezca su léxico. alimentos.
1. Construir oraciones sencillaEmpleo de las 1. Elaborar frases ylLos estudiantes emplearan
basadas en testimonios de loategorias, formasoraciones sencilladas categorias, formas
estudiantes, o temas de gramaticales yautobiogréficas porgramaticales y vocabulario
Lineade interés. 2. vocabulario aprendidoejemplo donde viven,aprendido para elaborar
docencia en Completar textos que describgoara elaborar oracionesuéles son sus interesesraciones y frases sencillas
torno a una persona u objeto familiar. sencillas sobre temastc. que describan un personaje * *
objetivos de que interesen al2. Elaborar un relatdficticio o una situacion
comunicacién estudiante. breve de un persona imaginaria, con el objetivo

imaginario empleandode estimular la escritura
frases y  oracionesreativa
sencillas.

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofaeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 23 Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 1°y 2°

MODULO 1°-2° NIVEL MCR: Al
OBJETIVO: Escribir oraciones y frases sencillas en un negigtutro referidos a asuntos de la vida cotidiaentificando la estructura de los textos,
promoviendo el desarrollo de la coherencia, colegi@l |éxico.

COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

L . . . . Temas
o Expresion escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones recomendados
Practica para
Actividades Descripcion Actividades Descripcion Adtidades  Descripcion actividades/tareas
1. Entrevistas escrita Emplear actividades 1. Solicitar a los Dinamicas y tareas Comics, canciones,

. dinamicas que motiven estudiantes reemplazar direccionadas a captar la instrucciones de un
entre los estudiantes ¢ gesarrollo de la dialogos breves en atencion e interés del juego, descripcion de
con datos de interés habilidad de escritura ercomics (oraciones). estudiante en el desarrollo dibujos, textos

. Ny inglés, encomendar 2. Ordenar las estrofas ode la escritura creativa en ublicitarios, textos
(nombre, direccidn, ¢ g q . nalé publicrtar
Actividades . areas que no sean coros de canciones inglés. imaginarios (cuentos
interactivas y intereses, entre otras) mondtonas paralos  populares. * * cortos basicos,
estudiantes. 3. Secuenciar didlogos fabulas, relatos, etc.)

tareas 2.Elaboracion de sopa p
de peliculas.

de letras, crucigramas. 4. Realizar oraciones y
3. Ordenar palabras frases sencillas que

, describan un producto
dentro de un parrafo. (publicidad)

4. Secuenciar parrafos para dar
coherencia a un texto.

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofeeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 24. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 3° y 4°

MODULO 3-4° NIVEL MCR: A2

OBJETIVO: Escribir textos breves y de estructura sencillaureregistro neutro, empleando adecuadamentedassis de cohesion tales como
conectores y convenciones ortograficas y de puitiaatementales.

Tiempo promedio invertido por actividad: 15 minutos

Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana

COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

. Expresioén escrita en general Escritura creativa Inbrmes y redacciones Temas
Practica — . — . — . recomendados
Actividades Descripcién Actividades Descripcién Adtidad Descripcién para actividad
1. Elaborar oraciones Los ejercicios propuestos 1. Escribir un texto breve conLos docentes deben
relacionadas y luego tienen por finalidad lograr oraciones enlazadas donde ssolicitar a los estudiantes
enlazarlas con conectores que los estudiantes escribadescriba de manera basica urque escriban oraciones
Aplicacién sencillos (and, because, textos cohesionadosy escenario o personajes descriptivas sobre un Avisos, definiciones,
directadela but, etc) coherentes, empleando parianaginarios. personaje, objeto o descripcién de
materia 2. Completar los parrafos ello recursos gramaticales. 2. Identificar la idea principal situacion, luego deben * objetos, texto de
gramaticaly ~ con conectores, dentro de un péarrafo de un entrelazarlas con felicitacion,
vocabulario pronombres y signos de cuento o relato luego sustituirconectores sencillos. dedicatorias,
puntuacion y elaborar palabras. -Los estudiantes deben dialogos telefénicos,
oraciones con materia tratar de replicar la idea entrevistas, cartas,
gramatical aprendida en el principal del parrafo articulos de revistas,
moddulo que se cursa. remplazando palabras. y diarios, carteles,
Escribir una composicién EIl docente debe dirigir a losEscribir un parrafo corto con Los docentes deben guiar notas y recados,
breve sobre las actividadesestudiantes para que oraciones enlazadas que habkelos estudiantes en la viagjes, identificacion
recientes del estudiante. escriban una composicién sobre las actividades propias escritura de un parrafo personal, sucesos de
-Organizacion de sencilla sobre sus -Describir el entorno corto que hable sobre las la vida diaria,
Lineade instrucciones actividades. educativo con oraciones actividades del actividades de ocio,
docencia en desordenadas. -Proveer a los estudiantes enlazadas, debe emplear losestudiante, o n bibliografias, textos
torno a -Identificar idea principal de un instructivo recursos aprendidos durante descripciones de su * descriptivos.

objetivos de

comunicacién partir de ella.

y general un nuevo texto adesordenado para que loslos modulos anteriores. entorno (compafieros,
estudiante$o organicen. docente, aula de clases)
-Solicitar a los estudiantes

que identifique la idea

principal en un parrafo y

generen un nuevo texto

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofeeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 25. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 3° y 4°

MODULO 3-4° NIVEL MCR: A2

OBJETIVO: Escribir textos breves y de estructura sencillaureregistro neutro, empleando adecuadamentedassis de cohesion tales como
conectores y convenciones ortogréficas y de puituatementales.

Tiempo promedio invertido por actividad: 20 minutos

Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana

COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Temas
o Expresion escrita en general Escritura creativa Inbrmes y redacciones recomendados
Practica para
Actividades Descripcion Actividades Descripcion Adtidades  Descripcion  5ctividades/tareas
1. Talleres de escritura,  -Realizar trabajos en 1. Realizar concursos de Realizar concursos Textos imaginarios
trabajo en grupos para el grupos, cada estudiante escritura creativa, los dando incentivos (cuentos cortos
desarrollo de textos cortos debe escribir un parrafo  textos deben ser cortos, el (puntos extras, basicos, fabulas,
2. Elaborar carteles sobre un tema en comin estudiante debe emplear lapremios, etc.), para relatos, etc.), temas de
expositivos con frases luego juntarlo con los materia gramatical y promover la escritura interés general,
sencillas de untema de  parrafos de los otros vocabulario aprendido creativa. El docente didlogos de peliculas,
interés de los estudiantes. miembros del equipo, hasta ese momento. debe interactuar con dramatizados,
Actividades deben darle coherenciay 2. Mantener los estudiantes, noticieros, deportes,
interactivas y cohesion. conversaciones de temas d@omoviendo la * arte, politica, musica
tareas -Promover el interés y interés con los estudiantesgscritura de los y demas temas de

participacion de los

los estudiantes.

para que luego solicitar queesultados de la
estudiantes organizando hagan un breve comentarianteraccion.

una jornada para exponer escrito sobre el tema
los carteles disefiados porhablado.

3. Recrear de manera

escrita una conversacion.

interés.

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofeeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 26. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 5° y 6°

MODULO 5°-6° NIVEL MCR: B1
OBJETIVO: Escribir textos sencillos, cohesionados y respktdas convenciones que les son propias, sobteruess sefialados para el Nivel, temas cotidianoslase
que se tiene un interés personal, y en los quaseogransmite informacion; se narran historiasgescriben experiencias, acontecimientos, yaresdes o imaginados y
sentimientos.

Tiempo promedio invertido por actividad: 15 minutos
Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana
COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Expresion escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones Temas
L recomendados
Practica . "y - L . L
Actividades Descripcién Actividades Descripcion Advtidades Descripcion ~ para
actividades/tareas
El docente debe guiar a los, -
X Escribir una carta
estudiantes para que : El docente debe
- L de quejaenlaque . A
1. Escribir un relato corto ._1. Elaborar un relato durante la duracién del direccionar la e
El docente debe guiar - . X se argumenta algo. s Identificacion
S empleando los conectores de : que describa mddulo escriban un relato redaccion y : .
Aplicacién : al estudiante para el S . - Reconocer el . personal, biografias.
! secuencia (next, then, sentimientos de los  corto con personajes escritura de .
directa de la correcto uso de ; M modelo de una carta sucesos de la vida
materia secondly, etc.) conectores personajes. ficticios. / nota de felicitacion cartas e diaria, actividades
. 2. Elegir el marcador . 2. Escribir un parrafo  -Los docentes deben de o informes para - .
gramatical y ; . X secuenciales y s . y escribirla . de ocio, oficios,
. discursivo apropiado en una . . . de conclusion en un  hablar con los estudiantes . despejar las .
vocabulario . .2 discursivos, realizar p . - Hacer un informe familia, textos
actividad de seleccion SR texto de caracter de un tema determinado, ) dudas que .
b ejercicios con ellos. . ) . escrito sobre un argumentativos,
multiple. argumentativo. los mismos deberan tema seleccionado tenga el eriodicos. revistas
escribir un parrafo de or el docente estudiante. P notici’as '
conclusion p
Solicitar a los estudiantes relatos, poemas,
1. Escribir un correo . . obras de teatro,
- . El docente debe guiar, i que realicen un resumen o - s
electronico a un amigo. . 1. Escribir un resumen guiones, noticias,
o a los estudiantes en 1a esquema de un tema de su A .
. experiencias o 0 hacer un esquema a . . periodicos, revistas,
Linea de L L redaccion y . interés.
. 2. Escribir las experiencias de o partir de un texto oral. . . documentos
docencia en - descripcién de .." -El docente proporcionara .
las vacaciones. S 2. Expresar por escrito o . N académicos,
torno a experiencias, u grafico al estudiante para

biografias, deportes,
politica, temas de
interés general.

los resultados de un
grafico 3.

3. Detallar los hechos
especificos de un tema
determinado (campeonato de
futbol, noticia, suceso politico,
etc.)

promoviendo que los que lo describa.

estudiantes sean -Se dar& una conferencia
: Tomar notas de una

detallistas en el conferencia breve para que los

proceso. ' estudiantes escriban un

resumen.
Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofeeneia las recomendaciones del MRC.

objetivos de
comunicacion

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 27. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 5° y 6°

MODULO 5°-6° NIVEL MCR: B1
OBJETIVO: Escribir textos sencillos, cohesionados y respketdas convenciones que les son propias, sobteruss sefialados para el nivel, temas cotidianodase
que se tiene un interés personal, y en los qualseogransmite informacion; se narran historiasgescriben experiencias, acontecimientos, yaresdes o imaginados y
sentimientos.

Tiempo promedio invertido por actividad: 20 minutos
Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana
COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Expresion escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones Temas
Practica recomendados
Actividades Descripcién Actividades Descripcién Adtidades  Descripcién para
actividades/tareas
Actividades 1. Reemplazar oraciones, conLos estudiantes del 1. Escribir una historia EIl docente debe solicitar INFORMES Y
interactivas y otras que signifiquen los maodulo deben escribir real o ficticia. que el estudiante escriba REDACCIONES:
tareas mismo deben reemplazar 2. Elaborar un guion una historia real o ficticia Cartas, informes,
2. Disefiar posters que hablenpalabras en oraciones sencillo para una obra d@ un guion empleando correos electrénicos,
sobre temas de interés de la para lograr que teatro. todos los elementos memorandum, actas
carrera. signifiguen lo mismo. - 3. Realizar concursos degramaticales aprendidos de conferencias.
3. Colocar correctamente los Los estudiantes deben escritura creativa. hasta la fecha. Realizar
signos de puntuacion en un disefiar un poster que concursos de escritura . .
texto contenga informacién creativa dando incentivos
de relevancia sobre su (puntos extras, premios,
carrera. etc) , para promover la
-Los estudiantes deben escritura creativa
corregir un texto
colocando

adecuadamente los
signos de puntuacion.

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofeeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 28. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 7° y 8°

MODULO 7°-8 NIVEL MCR: B2
OBJETIVO: Escribir textos sencillos, cohesionados y respietdas convenciones que les son propias, sobtenuwss sefialados para el Nivel, temas cotidianoslase
que se tiene un interés personal que trasmitecicges, sentimientos, deseos y aspiraciones; 8cais 0 argumentan brevemente opiniones y se@&pblanes.

Tiempo promedio invertido por actividad: 20 minutos

Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana
COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Expresion escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones Temas
. recomendados
Practica . L . L " L
Actividades Descripcion Actividades Descripcion Advidades Descripcién ~ para
actividades/tareas
Los docentes deben asignar Revisar el esquema
temas para la elaboracion de de un discurso,
. redacciones, durante el -Revisar el discutir con los
1. Redactar a partir de un ' . . X EXPRESION
. proceso se encargaran de Realizar un documento de esquema de un  estudiantes acerca ESCRITA EN
Aplicacién tema asignado textos corregiry dar . escritura creativa empleanddiscurso de la estructura del .
! detallados y claros. i 1. Escribir un e - GENERAL: Sucesos de
directa de la . recomendaciones sobre el . todos los recursos -Escribir un mismo. la vida diaria, paginas de
- 2. Organizar . cuento, poesia, - . . . ) M
materia proceso de escritura. gramaticales aprendidos. EImemorandum. -El docente opcion, criterios de
. correctamente la obra de teatro, P . ; p -
gramaticaly . L -Los docentes pueden tema se escogera al inicio -Leer un informe, proporcionara un blogs, actividades de
. informacion de un tema, . etc. . L . : i0. oficios. famili
vocabulario ara elaborar un nuevo  Proveer al estudiante de del médulo y se trabajara  los estudiantes  informe a los ocio, oficios, familia,
gscrito varias ideas u oraciones durante el mismo. deben identificar estudiantes para que ©Xtos ;rgument_atwos,

: desordenadas para que la estructura. lo lean e perlOnIgt(i);:’i;ewStaS,
sirvan de base para la identifiquen las '
elaboracion de un escrito. partes del mismo. ESCRITURA

. CREATIVA: relatos,
o Los estudiantes deben El docente debe poemas, obras de teatro,
1. Escuchar una historia y mostrar una foto de un dirigir a los guiones, noticias,
Linea de mirar las fotos de la evento importante de su 1. Escribir la  Debe incluir razones porqueEscribir una carta estgdiantes al periédicos, revistas,
. misma después el vida, los compafieros debenesefia de una le gusto, algo que le de queja en la que documentos académicos,
docencia en ; - i~ I . S : momento de . )
estudiantado debe escribirescribir una historia basadapelicula o decepciond y el tipo de se argumente algc biografias, deportes,
torno a B ! ) . . redactar las cartas, pgjitica. temas de interés
obietivos de el posible final de la en la foto. cancién segln personas a quien -Escribir una carta identificando p » [eme €
conjwunicacién historia. -El ensayo debe contener su visién recomienda la pelicula o la dirigida a la corrigiendo gsibles ge’?erall_,t criticas de cine,
2. Elaborar un ensayo enunciado principal, personal. cancion. comunidad. 9 P critica literana, ensayos.

errores en la

sobre un tema de interés. enunciado de desarrollo y redaccion

oracion de cierre de parrafo.

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofaeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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Tabla 29. Actividades para el desarrollo de la habilidad detiwg en los médulos 7° y 8°

MODULO 7°-8 NIVEL MCR: B2
OBJETIVO: Escribir textos sencillos, cohesionados y respktdas convenciones que les son propias, sobteruess sefialados para el Nivel, temas cotidianoslase
gue se tiene un interés personal que trasmiteciogs, sentimientos, deseos y aspiraciones; 8cais 0 argumentan brevemente opiniones y se@&pblanes.
Tiempo promedio invertido por actividad: 20 minutos
Periodicidad para la ejecucion de la actividad3 veces a la semana
COMPETENCIAS DE LA ESCRITURA

Expresion escrita en general Escritura creativa Infrmes y redacciones Temas
Practica recomendados
Actividades Descripcién Actividades Descripcion Adtidades Descripcién para
actividades/tareas
-Al finalizar el

Los docentes ., o
modulo solicitar a

El docente debe solicitaran al )
. . . los estudiantes
proporcionar un texto estudiante que realice ;
1. Cuaderno de que realicen un
para que los ; un cuaderno de )
: escritura . . . informe acerca
estudiantes escritura, en el cual -Realizar un

2. Concursos de del proceso de
ensefianza

durante el curso,

completen la ; elaborara diversas  informe sobre
escritura de

informacion redacciones durante ldo aprendido
ensayos (la

1. Realizar ejercicios de

Cartas, informes,
completar textos que sean

o ) . empleando como L duracion del médulo ydurante el Iy correos
Actividades interactivos, empleando : . actividad se puede g, . esto permitira -
. ) C herramienta medios . servira para que el  mddulo. . o electrénicos,
interactivas y medios ludicos como s . realizar durante . . L identificar .
, SR ludicos como video, < estudiante llevé un  -Exposiciones ; memorandum,
tareas videos, musica, imagenes, - - T todo el médulo posibles
mdusica, imagenes. . control de las sobre la actas de
entre otras. X dedicandole 15 L problemas con la ;
-La silla del lector actividades de estructura de conferencias.

redaccion en
inglés, ademas se
puede obtener el
criterio de los
estudiantes acerca
del Gltimo

modulo.

minutos tres veces
ala semana al

-Silla del lector .
escritura. cartas e

Se recomienda informes.

consiste en que los
estudiantes lean el
: desarrollo de la :
ensayo escrito para misma) realizar concursos de
que sea evaluado por escritura de ensayos
sus compaferos. para fomentar la
escritura en inglés

Fuente: Elaborado por José Salomon Castro, tomando cofaeneia las recomendaciones del MRC.

*Competencias no incluidas en este nivel.
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La seleccion de las actividades planteadas en istintds moédulos de la

ensefianza en el idioma inglés debe ser acordevell quie se encuentra cursando el

estudiante y a la competencia de escritura quec@eara desarrollar con la actividad,

como ya se mencioné es recomendable que el doseet&@oque en una competencia de

la escritura a la semana para de este modo norpendEnuidad en la ensefianza.

Las actividades descritas en las tablas anteritie@gn una duracion aproximada

de 15-20 minutos dependiendo de la actividad seleada, se recomienda que se

programen 3 sesiones a la semana. Siguiendo ellonddecronograma previamente

expuesto, se muestra a continuacion un ejemploedeadseleccion6 unas actividades

para el desarrollo del writing en estudiantes dsetemodulo.

Figura 28 Cronograma ejemplo para aplicacion de la propuesta

SEMANA 1
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
i L Elaborar oracioneq
Aplicacion directa de la mate .
. ) relacionadas y luegp
gramatical y vocabulario
- enlazarlas con
Competencia a desarrollar: .
L . conectores sencillog
Expresion escrita en d b b
general (and, ecagse, ut,
etc.) (20 minutos)
Escribir una
Linea de docencia en tornoja composicion brev|
objetivos de comunicacion sobre las
Competencia a desarrollar: actividades
Expresion escrita en recientes del
general estudiante (20
minutos)
- . . Talleres de
Actividades interactivas y . .
. escritura, trabajo gn
tareasCompetencia a
L grupos para el
desarrollar: Expresion
. desarrollo de textos
escrita en general .
cortos (20 minutos
SEMANA 2
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

Aplicacion directa de la mate
gramatical y vocabulario
Competencia a desarrollar:
Escritura creativa

Escribir un texto
breve con oracione
enlazadas donde s
describa de maner

basica un escenarid
personajes imaginal
(15 minutos)

0]

Linea de docencia en torno

objetivos de comunicacion

Competencia a desarrollar:
Escritura creativa

Elaborar un relat
que describa
sentimientos de Iq
personajes. (15
minutos)

Actividades interactivas y
tareasCompetencia a
desarrollar: Escritura

creativa

Tomar notas de u
conferencia.(30
minutos)

Elaborado por: José Salomon Castro.
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Estrategia 4: Estandarizar el proceso para la elaboracion, @vigicorreccion

de ejercicios de escritura en inglés.
Cuando aplicarla: Durante el médulo.

Objetivo: Aplicar un modelo estandar para la elaboraciérisi@v y correccion
de ejercicios de escritura en inglés dentro déinsdk clase, para de este modo facilitar

el proceso del desarrollo de la habilidad de agerién inglés de los estudiantes.
Actividades:

1. Presentar al estudiante el tema con el que sdraaaar procurando emplear un
estimulo ya sea visual, auditivo o textual.

2. Fijar la tarea a realizar, para ello es necesan® s describa la misma, se
mencione el tipo de texto que se va a trabajar geseriba como se llevara la
dinamica (forma grupal o individual).

3. El docente debe proveer al estudiante los instrtwsepara realizar la tarea
encomendada (gramatica, léxico y funciones), essfn acordes al programa de
estudio que se maneje en ese momento.

4. Una vez concluida la tarea, el docente indica@sabtudiantes el modo en que
se realizara la revision de la misma; que podria ggapal o individual.
Seleccionada la modalidad, los estudiantes progedeta revision de la tarea,
luego de ello el docente verificara los documentegssados por los estudiantes,
y en conjunto con el grupo se realizara la cordectinal.

5. Realizar una retroalimentacion de lo aprendidoriy &dro para despejar las dudas

de los estudiantes.
4.7 Ejecucién de la propuesta.
Implementacion de la Estrategia 1: Establecer undriea base

La propuesta fue implementada a lo largo del pripaecial del primer ciclo del
2019 (mayo-agosto 2019), se consider6 para lasadic de la misma a 50 estudiantes
que cursaban el quinto médulo de inglés en el depanto de Idiomas de la Facultad de

Ciencias Administrativas de la Universidad de Ggayla
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Como primer paso, el primer dia de clases se teaha prueba de diagndstico,

la cual consistia en escribir un texto tipo corsdectrénico, con una extension de

alrededor de 90 palabras. A continuacion se adginteodelo empleado:

Figura 29 Modelo de la prueba de diagndstico previa a leugjén de la propuesta.

MODULE 5 — WRITING
DIAGNOSTIC RESULTS

= FACULTY of BUSINESS ADMINISTRATION f‘?ﬂ)‘%

— ~

UG DEPARTMENT of FOREIGN LANGUAGES ' 4kt i

.. i Witten test: Mo
NI . 1D
Professorsmame:.________ . Date:. ... ...
The topic :

Think about something lucky that happened to vou recently. Write an e-mail to a friend describing what happened.

Wite

about 90 words.

Say when vou had this lucky experience.

Describe the main events of the story

Use time linkers like before, after. and as soon as to describe the order of the events.

Include descriptions of people, places, and feelings to make yvour story interesting.

Elaborado por: José Salomon Castro.

La prueba de diagnéstico fue calificada emplearatda pllo la rabrica contenida

en la estrategia 1 de la propuesta (Establecelinee base)Los criterios considerados

0 “writing aspectos” para determinar el nivel engak se encuentran los estudiantes

interve

nidos fue el siguiente:

» Adecuacion de la situacion comunicativa
« Coherencia

» Cohesion

» Estructura textual

+ Gramatica

» Ortografia

* Puntuacion

83



La valoracion de estos ultimos fue de tipo cualitatpara lo cual se utilizé el
principio de la escala de Likert, donde 1 es ebwvalas bajo y 5 el valor mas alto, sobre
el nivel de concordancia (acuerdo y desacuerdo):

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo
Ni en acuerdo ni desacuerdo

De acuerdo

a > wn e

Muy de acurdo

Una vez aplicada la prueba y calificada de acuerd® rdbrica propuesta, se

determind lo siguiente:

Figura 30 Nivel de Writing en que se encuentran los estudgdel quinto médulo de inglés,
en referencia a lo establecido por el MCR, antda dplicacion de la propuesta.

NIVEL MCR

m Al

A2

m Bl

m B2

Elaborado por: José Salomén Castro.

Sdélo el 34% de los estudiantes demostré que paseeel de writing B2 MCR,
mientras que el 58% sacd un puntaje que los ubiical @ivel Al, finalmente el 8%

demostro que posee un dominiova@ing que lo ubica en el nivel.

En cuanto a los aspectos de escritura formal meeén general los textos logran
Su objetivo comunicativo que es el hablar de etisnos. Presentan algunas dificultades
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frente a las estructuras del inglés en especi# smtaxis. De este primer ejercicio la
totalidad de los estudiantes realizan su textoerota un tema en especial, el 10% tienen
un nivel superior en la coherencia de sus escmasntras que el 65% se encuentra en
un nivel alto, pues presentan algunas falenciasusrescritos, pero estos no afectan su
comprensién ni su lectura. Frente al vocabularioal yitem que corresponde a la
construccion de frases sencillas (estructura t&xela9% los estudiantes tienen un nivel
medio. En la parte gramatica, el 49% los estudgptesentan algunas confusiones, pero
al igual que en el item de coherencia, estos rabaaféa semantica del texto. Sin embargo
aproximadamente el 65% de los evaluados presengeawas problemas al momento de
colocar signos de puntuacion, y el 43% tuvo fatiegegraficas de consideracion al
momento de redactar el texto (ver figura 31).

Figura 31 Resultados de la evaluacién de cada uno delitgg aspectos

Writing Aspect

70%
65% 65%

60%
60%
49%
50% 47% 47%
43%
40%
35%
30%
25%
23% 23%
0y
20% 20% 21%
20% 18%
15% 15%
0, 0,
13% 13% 0, 13% 12%
10% 10%

10% I II % % I

0%

Adecuacion  Coherencia Cohesidn Estructura Gramatica Ortografia  Puntuacion

H Bajo m Medio mAlto Muy alto
Elaborado por: José Salomon Castro.
Fue posible observar que cuando se realizan cooposs escritas cuyo tema
principal es hablar de si mismo, se convierte egjenticio que a pesar de tener limitantes
de vocabulario, se le facilita al estudiante y avem le genera satisfaccion al poder

identificarse en una lengua extranjera.
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Implementacion de la Estrategia 2: Retroalimentacin

El modulo de inglés se inicié en la segunda sendahanes de mayo del 2019,
por lo tanto durante el segundo dia se clasesafied una retroalimentacion para reforzar
los conocimientos que los estudiantes adquirieronetacion alwriting en el médulo
anterior. Gracias a la prueba de diagndstico yrdark retroalimentacion, fue posible
identificar a los estudiantes que poseian maymuttad al momento de escribir textos
en inglés, como que se puede observar en la figfurd este grupo se le puso mayor

énfasis al momento de realizar las actividades.
Implementacion de la estrategia 3: Desarrollo de sfacompetencias de writing

Previo a iniciar el médulo de inglés, se disefilam de clases, el cual incluy6
las actividades de los mddulos 5°- 6° descritde®nuadros contenidos en la propuesta.
Es preciso mencionar que las actividades fuerondasaca los temas contenidos en el

Syllabus propuesto por el departamento de Idiomas.

En los planes de clase se establecieron las aatiegda realizar y el tiempo que
dura la misma (Ver anexo 6). Luego se elaborareihdgas de trabajo que se repartirian
a los estudiantes en cada sesion. Se realizodgad®s devriting pasando un dia durante
8 semanas, cada sesion tenia una duracion apraxideatld a 20 minutos, dependiendo
de la extension de la actividad. Y por ultimo secpdio a realizar la socializacion de los
escritos. Una vez revisada las actividades coneksidiantes, los hallazgos mas

importantes fueron:

Semana 1-3A pesar de corregirse los ejercicios de la prinaetavidad realizada
en esta semana, los estudiantes repitieron algemoes en la siguiente semana de la
actividad. En cuanto a la socializacion de susotexibs estudiantes sentian temor a
equivocarse en la pronunciacion, pese a eso, laompgrte de los estudiantes
compartieron sus creaciones con sus compaferamita dificultad que se encontro fue
la debilidad que los estudiantes tenian frenteestaictura gramatical. Este aspecto se
pudo corregir gracias al uso del borrador, pueélelos estudiantes no sentian temor a
equivocarse ni a reescribir sus textos. Durantepesiodo se empez6 a reforzar a reforzar
la ensefianza dalriting, mediante la realizacidén de ejercicios y la rdino@ntacion de

aspectos relacionados a la gramatica, vocabulatimgrafia, entre otros.
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Semana 4-6:Al momento de verificar los resultados que obteriala actividad,
los estudiantes, sin necesidad de solicitarlesgearpn a indagar a sus compafieros por
el resultado de sus trabajos. Esto generd un atehilencolaboracion, pues se apoyaban
entre si para agregar elementos que hicieran a@ imu&uales las oraciones que
elaboraban. Algunos de ellos tuvieron ciertas difedles a nivel gramatical,
principalmente al redactar los textos en la tergenasona del singular y en presente
simple. Sin embargo este aspecto se corrigio¢ bareddor de los textos y los estudiantes

hicieron los respectivos arreglos e interiorizadeonorma.

Semana 7-9.Los resultados muestran que los estudiantes aeafizos procesos
requeridos para la composicion. Frente a las dieloiés que presentaron en las primeras
semanas, en esta ocasion no tuvieron temor dsusgrarrafos ya que estos remitian a
situaciones inusuales, propias de los jovenesuéocqusaba curiosidad de conocer los
trabajos de sus comparieros. Frentevdting aspect$ los resultados son constantes en
cuanto a los primeros cuatro items, ya que loslesttes mantienen un nivel referencial

a la produccion de sus textos.

Los estudiantes aun presentaban algunas dificsltpdeo significativas en la
estructura de la lengua, pero no afectan el sewkddt@as producciones. El proceso de
escritura y correccion ha contribuido a que losidianhtes sean mas conscientes de los
errores que cometen al escribir, por lo tanto, mieréa quinta semana, la calidad de sus
escritos presentaron una mejora notable y cad&nz mas independientes al realizar
sus textos. La actividad de suplantacién de pasabn la oracién, se realiz6 de manera
satisfactoria, en esta oportunidad todos los emtiels respondieron de manera acertada.

Semana 10-12Estas ultimas semanas favorecié el trabajo codaivor ya que
habia mas confianza tanto en los conocimientosigsapmo los adquiridos por los
demas integrantes del curso, por lo tanto la coidaae textos se baso en primer lugar
en compartir las experiencias con los compafer@ngs con seguridad podian dar su

opinién y contribuir al mejoramiento de las prodooes.

Al hacer la revision final, encontré una mejoridanintaxis de la oracion, signos
de puntuacién, ortografia, gramética y en las sgbercturas de los textos. En la Ultima
semana, una vez terminado el nivel de estudio derti2nas, se realizé una nueva prueba
de diagndstico (ver figura 32) en la cual se valosdmismos indicadores, obteniendo

como resultado los siguientes datos:
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Figura 32 Modelo de la prueba de diagnostico tomada despriésejecucion de la propuesta.

MODULE 5 — WRITING
DIAGNOSTIC RESULTS

"
s,

'y FACULTY of BUSINESS ADMINISTRATION ;"F‘N*‘
'l—'—j‘-é DEPARTMENT of FOREIGN LANGUAGES | | 45

LTI N Rart

Written test:

Name:.._. D

Professor'smame:. . Date: . .

The topic :
Are vou addicted to vour cell-phone, smartphone, or tablet? Why/Why not? Write a paragraph describing vour
technology habits. Write about 90 words.

Say how much you use vour phone or tablet.

Describe how you use it to keep in touch with people.

Explain what else you use your phone or tablet for

Use actually and in fact when vou give surpnising or unexpected information.

Elaborado por: José Salomén Castro.

Figura 33 Nivel de Writing en que se encuentran los estudgdel quinto médulo de inglés,
en referencia a lo establecido por el MCR, despada aplicacion de la propuesta.

NIVEL MCR

= Al

A2
= Bl
= A2

Elaborado por: José Salomon Castro.
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La cantidad de estudiantes que se encuentran eivelrdewriting B1 del MCR
pas6 del 34% mostrado al principio del curso a 88f&nas se evidencié un 8% que
presentaba aun dificultad para redactar en ingl#slo tanto se demuestra una evidente

mejoria en el desarrollo de esta habilidad.

Implementacion de la estrategia 4: Estandarizar elproceso para la

elaboracion, revision y correccion de ejercicios descritura en inglés.

Esta estrategia aun no se lleva a cabo, ya quadadarizacion de los procesos
depende de la aceptacion de la propuesta por gelrieepartamento de Idiomas de la
Universidad de Guayaquil, sin embargo tanto suecodd, como los resultados obtenidos
con la aplicacién en la muestra seleccionada, geofusocializados entre los docentes
que laboran en el departamento, para que seadeomda al momento de realizar su

planificacién académica.
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Conclusiones

Las actividades de escritura en inglés que losreseasignan a los estudiantes
del departamento de idiomas, suelen ser aburngasgtonas y complicadas, muchas de
ellas no son acordes al modulo que cursan. Losntles@o suelen proveer herramientas
que faciliten la tarea encomendada, y al existifos@de conocimientos en los estudiantes,
escribir un texto en inglés se convierte en unarlabsi imposible de realizar, ademas se
evidencio que se realizan muy pocas practicasrdang, de las 48 horas que dura en
total cada modulo solo se dedican en promedio deiB0tos a la ensefianza y practicas

de escritura en inglés.

La observacion aulica permiti6 establecer que losedtes no suelen incluir
estrategias para la enseflanza de la escrituragiies ien sus programas, adoptando
metodologias de ensefianza improvisadas o cadwt@idodh que dan prioridad a otras
habilidades como eleadingy el listening por ello los estudiantes muy pocas veces
realizan ejercicios de escritura dentro del aulaldses. La habilidad de escritura en
inglés es la que menos se desarrolla en los estadiale la Facultad de Ciencias
Administrativas de la Universidad de Guayaquil.

Se determiné que la mejor manera de fomentar erdd® del writing es
mediante la implementacion de estrategias que p@rrana sinergia entre la ensefianza
de la escritura y el programa de estudios de losmtes. Los docentes manifestaron que
el tiempo que tienen para cubrir el programa dedéss no es suficiente para lograr el
desarrollo de todas las habilidades; sin embarganastraron prestos a dedicar mas
tiempo de clases en actividades que permitan arad® de la habilidad de escritura,

siempre y cuando estas no interfieran con la engertde los otros aspectos linguisticos.

Respondiendo a la hipotesis de investigacion sgpomm que solo el 1% de los
estudiantes del Departamento de Idiomas de la teaonibjeto de estudio poseen un nivel
de redaccion B2 exigido por el Consejo de Educa6idperior (CES) al momento de
egresar, esto se da por varios factores que ineidehdesarrollo de esta habilidad desde
el nivel inicial (A1-MCRE) entre los que destacan Vacios académicos acarreados por
los estudiantes desde el mdodulo 1, la carencia sietegias, la aplicacion de
metodologias no adecuadas y el bajo nivel de irapoid que se le da afriting; cabe
mencionar que estas deficiencias se mantienen lgastael estudiante culmina sus

estudios universitarios
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Con la aplicacion de la propuesta se logré un dasarsignificativo de la
competencia comunicativa, en la medida que losdesttes se fueron apropiando del
codigo linglistico para crear textos con una intancomunicativa y de acuerdo a una

tipologia textual.

Durante la ultima sesion se realizé un foro condsisidiantes, para discutir los
resultados de la propuesta, los mismos aseguramenla) experiencia habia sido
gratificante para ellos, pues consideraban habgrate en su produccion escrita gracias
a las actividades, las cuales encontraron divertglaamocionantes. Es importante
mencionar que esta mejora en la habilidadva@ing, también fue resultado de una
concientizacion de la importancia de ver la es@ita partir de un proceso y no solo

enfatizando en el producto.
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Recomendaciones

Es necesario que los docentes del Departamentalidmds, dentro de su
programacion semanal, establezcan actividades tpoguen mayor carga de tiempo al
desarrollo de textos en inglés e implementar megias motiven a los estudiantes de
todos los niveles, a desarrollar escritos en ingléso los concursos, bonificaciones o

exoneraciones.

Sugerir a la Direccién del Departamento de Idiomasimplementacion de
programas de capacitacion, dirigido a los doceptas, el desarrollo de metodologias de
ensefianza detriting acordes al Marco Comun Europeo, sin dejar de laslalemas

habilidades del inglés.

Se recomienda aplicar la plantilla minima de tralpappuesta en el capitulo 1V,
sin embargo, previo a ello, es necesario que er @t esta investigacion instruya a los
docentes en el uso de esta. Es necesario aclada guopuesta se constituye como una
herramienta metodoldgica, la cual se encuentradorada a facilitar la ensefianza del
writing segun los estandares que exigen el Marco ComwpE&oy por ello su aplicacion

quedara a criterio de cada docente.

Replicar estudios similares en otras facultadesbksiendo programas, que
atiendan las dificultades identificadas por alumypdscentes, en bisqueda de la mejora
continua de los programas de estudio y la conqdestas objetivos de la Universidad.

A pesar de que se obtuvieron resultados positivas la aplicacion de la
propuesta, es necesario continuar el proceso tldomiento de la produccion escrita
en orden de afianzar en el estudiante todas las mabilidades y continuar fortaleciendo
Su competencia comunicativa, de esta manera platrdrar textos que exijan una mayor
complejidad, acordes al nivel B2 del MCR, necesapara cumplir con las exigencias
del CES.
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ANEXOS



ANEXO 1
PRUEBAS DE DIAGNOSTICO

The English hub 1A — DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2
ENGLISH DIAGNOSTIC TEST
Name: Date: MOD:

VOCABULARY

A. Write the words under the correct heading.

: purse kitchen refrigerator library bookcase :

L bathroom couch museum stove sunglasses _}

PERSONAL ITEMS ROOMS FURNITURE APPLIANCES P":gﬁ.s;(""
watch bedroom table dishwasher bank

B. Match.

1. coffee l:l a. gallery
2. post I:I b. ahead
3. living :I c. phone
4. art g d. table

5. washing :l e.room

6. movie f. machine

]
7. cell I:I g. office
Eamn

8. straight h. theater

TEACHER : JOSE CASTRO
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The English hub 1A — DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2

C. Look at the pictures and write sentences using there is or there are and the
words/phrases in the box.

1 There's an umbrella under the armchair.

MOVIE THEATER

TEACHER : JOSE CASTRO
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The English hub 1A — DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2

GRAMMAR

A. Complete with the correct form of there is / there are.

1. A: two posters on the wall?

B: No, . only one.

2. A: a bathroom upstairs?

B: No, . two bathrooms in the

house. One downstairs and one upstairs.

won [ T8]

B. Circle the correct words.

1. A: Who are this / these men?

B: This / These is my father and this / these are his friends.

2. A: What's that / those?

B: My new watch. | have twelve watches.

3. A: What are that / those?

B: They’re shelves with books.
4. This / These is my collection of CDs.

5. That/ Those is my brother Jack and that / those are his sunglasses.

e [ T8]

C. Complete the sentences with a or the.

There is (1) big house behind my school. (2) house has
3) kitchen and (4) living room downstairs and (5)
bedroom and bathroom upstairs. All (6) rooms have blue windows and yellow doors.

TEACHER : JOSE CASTRO

99



The English hub 1A — DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2
COMMUNICATION

Look at the pictures and complete the dialogue with the sentences in the box.

| a. It's their favorite place. b. This is my new house

c. At the supermarket with their father. d. Oh, is there a supermarket near here?

Yes, it's very nice.
The children love it, too.

{ Itis great. And the
yard is beautiful.

VA
Where are they?

Yes, it's across the street from
the hospital on Holmes Road.

TEACHER : JOSE CASTRO
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The English hub 1A - DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2
LISTENING

A man and a woman are talking on the telephone. Listen and circle the correct words.

1. The

is on / under the in the living room / dining room.

= >
~—1

|

are on / next to the i ‘ in the kitchen.

» 2B
3. The ',' ﬂl is in front of / next to the
4. The % are on/in the !MV% in the living room.

V dgy |-l el

2. The

READING

Read the text and complete the sentences.

my desk. | also have a big armchair in my room. It's next to the closet. | relax there on the weekends.

1. Alex’s room is

. His bed is behind the

. Alex has a collection of

2
3. Alamp and a are on his desk.
4
5

. The armchair is next to the

woe [ T

WRITING

TEACHER : JOSE CASTRO
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My name’s Alex and | live in a big house in Memphis. It's a beautiful house. My room is big and | like it very
much. But it's a bit messy. My desk is in front of my bed. It's big and | have a computer and a lamp on it.

All my books are on the floor and my collection of CDs is on the shelves. My TV is on a small table near

in the kitchen / living room.



The English hub 1A - DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 1 & 2

Write a few sentences about your house and your bedroom. Answer the following
questions:

» How many rooms are there in your house? <« Where's your bedroom?  « What's in your bedroom?

TEACHER : JOSE CASTRO
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| .7 ENGLISH DIAGNOSTIC TEST FOR MODULES 3 & 4

FACULTY of BUSINESS ADMINISTRATION
DEPARTMENT of FOREIGN LANGUAGES

/10

Units 1-10 | Reading
A. Read the text. Select True or False.

Madison Gray - Blog of a New Woman It's New Year's again, time to make
new plans! This year | am going to make a lot of changes in my life. Most
people say they are going to exercise more and go to the gym. | am not
going to go to the gym ever again, because | have a plan! Most of my
friends say they are going to look for a job when they graduate from
college. I am not going to look for a job. In fact, I'm going to quit school
because | don't want to be a dentist-l hate teeth! | want to be an explorer
and see the world. I'm going to travel for 12 months. In February I'm going
to move out of my apartment and leave my things with my mom. Then I'm
going to take a plane to Quito, and then another plane to the Galapagos
Islands. After that, | don't know. Chile, Argentina ... Antarctica! I'm having
lunch with my friend Eduardo today. He's from Chile. He's going to tell me
about South America. I'm also taking Spanish classes with my roommate
Matilde. But the hard part is going to be tonight: I'm having dinner with
Mom. I'm going to tell her that I'm leaving town! She's not going to be
happy, but I'm going, anyway!

1. Madison is going to go to the gym more.

2. She is studying dentistry.

3. Chile is Madison's first destination.

4. Matilde lives in an apartment with Madison.
5. Eduardo is from Ecuador.

Units 1-10 | Vocabulary
B. Match the opposites.

1. boring a. near
2. expensive b. cheap
3. safe C. dangerous
4. tidy d. interesting
5. far e. messy
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2. Complete the sentences with the correct words.

1. | up at 9:30 a.m. on Saturdays.
2. I home at 10 a.m.

3. | to the gym.

4. | in the gym for an hour.

5. | home for lunch.

3. Complete the sentences with the correct word. The first
letter is given in parentheses.

James is wearing a blue shirt and a yellow (t)
Ella is wearing a pink (b) and red pants.
Jake is wearing an orange T-shirt and green (s)
When | play volleyball, | always wear my white (s)

b WN -

In the winter, George wears a big black (c)

C Units 1-10 | Listening
1. Listen to the dialog. Choose the correct option to complete
the sentences.

1. Chloe went on vacation to San Diego for ...

a. 2 weeks. b. 3 weeks. C. 1 week.

2. Chloe visited ...

a. a museum and an amusement park. b. azoo and a safari
park.

C. a shopping mall and an amusement park.

3. Chloe went to San Diego ...

a. by car. b. by train. c. by plane.

4. Josh ...

a. is Ethan's cousin. b.  knows Ethan. C. doesn't know
Ethan.

5. Chloe and Ethan ...
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a. spent some time in Mexico. b. didn't go to Mexico.
C. went to Mexico for a short time.
2. Listen to the dialogs. Complete the sentences with the
correct word(s).
1. Danny isn't a . He's a journalist.
2. Danny goes to work by
3. Bobby-Jo is a . She works on Main Avenue.
4. Jonathan is a . He works near Wall Street.
5. Becky goes to work by
D Units 1-10 | Grammar
1. Read the sentences. Select True if the words are correct and
False if incorrect.
T F
1. No have the Internet when my mom was a child.
2. There were a bathroom in the basement.
3. There weren't any people at the party.
4. There was no hot water.
5. Was there no a table in the dining room?
2. Choose the correct option to complete each sentence.
1. The Amazon River is ... the Danube.
a. longer than b. more long than c. longger than
2. Mount Everest is ... mountain in the world.
a. the higher b. highest c. the highest
3. That was ... book | received.
a. the most boring b.  most boring c. the more boring
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4. This movie was ... than the other one we saw.

a. funnyer b. more funny c.  funnier
5. He's one of ... students in my class.
a. the baddest b. theworst c. the mostbad

3. Match the parts of the question.

1. What's a. he live?

2. Are you b. live with your family?

3. Where C. do you live in the USA?
4. Do you d. Mexican?

5 Where does e. your email address?

4. Complete the sentences with the correct form of the verb in
parentheses.

1. Martha to sleep early last night. (go)

2. chess last night? (you/play)

3. | a lot of music last weekend. (download)
4, We Amy Winehouse in concert. (see)

5. He to school very late yesterday. (come)
E. DICTATION:

F. TRANSLATION.
__We climbed Green Mountain in one day, and we didn't stop once. First,
we hiked through the woods and sang old songs. Mr. Garcia told us,
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G. WRITING: the topic is given in the day of the test.

H. SPEAKING.
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DIAGNOSTICT TEST MODULE 5 & 6

& o Formative: /10
= = FACULTY of BUSINESS ADMINISTRATION Summative: 110
DEPARTMENT of FOREIGN LANGUAGES Written test: no
Oral test: /10
NAIME.. . e s ID oo

I. READING SECTION. (10 Points)
Read the passage. Then answer the questions below.

The modern age is an age of electricity. People are so used to electric lights, radio, televisions, and telephones that it is hard to imagine
what life would be like without them. When there is a power failure, people grope about in flickering candlelight. Cars hesitate in the streets
because there are no traffic lights to guide them, and food spoils in silent refrigerators.

Yet, people began to understand how electricity works only a little more than two centuries ago. Nature has apparently been
experimenting in this field for millions of years. Scientists are discovering more and more that the living world may hold many interesting
secrets of electricity that could benefit humanity.

Allliving cells sent out tiny pulses of electricity. As the heart beats. it send out pulses of recorded electricity; they form an
electrocardiogram, which a doctor can study to determine how well the heart is working. The brain, too, sends out brain waves of electricity,
which can be recorded in an electroencephalogram. The electric currents generated by most living cells are extremely small-of-ten so small
that sensitive instruments are needed to record them. But in some animals, certain muscle cells have become so specialized as electrical
generators that they do not work as muscle cells at all. When large numbers of these cells are linked together, the effects can be
astonishing.

The electric eel is an amazing storage battery. It can send a jolt of as much as eight hundred volts of electricity through the water in
which it lives. An electric house current is only one hundred twenty volts.) As many as four fifths of all the cells in the electric eel's body are
specialized for generating electricity, and the strength of the shock it can deliver corresponds roughly to the length of its body.

For numbers 1- 5 circle AB,CorD. | A B [ D

1. What is the main idea of the (A) Electric eels are (B) Biology and (C) People would be (D) Scientists still have

passage? potentially dangerous electricity appear to at a loss without much to discover about
be closely related electricity electricity

2. The author mentions all of the
following as results of a blackout
EXCEP

(A) refrigerated foad items
may go bad

(B) traffic lights do not
work

(C) people must rely
on candlelight

(D) elevators and

escalators do not function

3. Why does the author mention
electric eels?

(A) To warn the reader to
stay away from them

B) To compare their
voltage to that used in
houses

(C) To give an
example of a living
electrical generator

(D) To describe a new
source of electrical power

4. How many volts of electricity
can an electric eel emit?

(A) 1,000

(B) 800

(C) 200

(D) 120

5. It can be inferred from the
passage that the longer an eel is
the

(A) more beneficial it will
be to science

(B) more powerful il
be its electrical charge

(C) easier it will be to
find

(D) tougher it will be to eat

Elaborado :Lic. JOSE CASTRO MERA
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MODULE 6 - Exam B

Il VOCABULARY SECTION (10 Points)
Choose the correct option to complete each sentence.

1. I'd rather watch a movie with subtitles than one into English.
a. live gigs b. billboards c. dubbed

2. They showed a on animal communication.
a.documentary b. reality TV c. sitcom

3. During certain scenes of the play there isn't any and the actors just improvise.
a. prequel b. script c. filmmaker

4. The ancient Egyptians stored information on
a. scroll b. carries c. launch

Match column A with column B to make four compound words.

A P : - B i
gas wind steering sport film wheel  shield event show pedal

Y 6.
7. 8.
Complete the space with the correct form of the phrases from the box. Be careful! There is one extra. R —
09. Unfortunately, we have had several in the building recently.thefts :E‘Lﬂ;rr;d
10. He was imprisoned in 1945 for the brutal of a twelve-year old girl .murder TObbEREs
1. An ltalian court him in absentia for his terrorist activities. convicted  thefts
12. Five months ago he was on a shoplifting charge. acquitted - acquitted
Write the correct phrasal verbs for the following definition. The first letter is given.
13. (of a judge) to say officially what a punishmentwillbe:s
14. a feeling that you are free from something unpleasant:r __ __ _
15. easily annoyed and complainingzg _
16. to use words that are rude or offensive as a way of emphasizing whatyoumean:s __
Complete the correct word the following.
17. credit card f
18. domestic a
19. taxe
20. music p

. GRAMMAR SECTION. (10 Points)
A. Fill in the blanks with the passive voice of the verb in parentheses ( ). Choose an appropriate tense.
Peter Ratcliffe, the CEO of P&O Princess Cruises, 1 (tend) to wake up early, at 6 am. The journey to work 2

(take) 75 minutes and he 3 (use) the time to call Europe
B. Rewrite the following sentences using “have something done”.

4. They are repairing our roof at the moment. -

5. A plumber fixed the dripping tap for Joe. -

6. Have you told the secretary to make some photocopies?
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MODULE 6 - Exam B

7. The chef was cooking Tom’s lunch.

8. My purse was stolen last Friday.

C. Complete the conversation with a phrasal verb from the box in the correct form. The definitions in brackets will help you.

A: You're arriving in Rome next Friday, right? setoff4 - pickupl - hangon3 - get
B: Yes, that's right.

AT(1) you if you like? (collect)

B: That would be lovely.

A: What time does your plane (2) ? (arrive)

B: (3) (Wait). I'l just check on the ticket. Er.....20.45.

A: OK. If I (4) (leave the house) at about 8.00p.m., I'll be there on time.

D. Add a question-tag to these sentences:
13. You like fish,
14. They don't like hamburger,
15. You have tea at 4,

16. There will be a strike,

E. Join the sentences using a relative clause.

17. Aman answered the phone. He told me you were out. The
18. Awaitress served us. She was very impolite and impatient.
19. Some boys were arrested. They have now been released. The boy
20, Agirl was injured in the accident. She is now in hospital. The girl

IV. LISTENING SECTION. (10 Points)
Listen and complete the sentences.
are okay. | guess. both

o)
| really don't like of them.either

I'm tired of the mermaid. green

| actually prefer the second one ¢ the first. to
Theybothprefery _ logo. GAP

V. WRITING SECTION. (10 Points)
Chaose one of the topics below and write a 70-100 words paragraph.
a.- Use of technology for learning English. b.- Most popular free time activities.
(Coherence 0,1 - Vocabulary 0,1 - Accuracy 0,1 - Grammar 0,1)

Revisado por: .
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AUDIO SCRIPT WB 6.5/exer 4 (T6.10)

ANSWER KEY

MODULE 6 - Exam B

No READING 05| No VOCABULARY ‘ 05
1 |c 005 | ! |c 0,05
2 |c 005 | 2 |A 0,05
3 |8 005 | 3 |8 0,05
4 |B 005 | 4 |a 0,05
5 B 0,05 5 | GASPEDAL 0,05
6 | WINDSHIELD 0,05
7| STEERING WHEEL
8 | SPORT EVENT
9 | what's your point
10 | thar's exactly our point
GRAMMAR 0,5 1 | shehasa point
1 as 0025 | 12 Get to the point 0,05
2 |like 0025 | 13 Review 0,05
3 |as 0025 | 14 | siteom 0,05
4| like (asy 0025 | 15 | Fimmak 0,05
5 | that (whe) 0025 | 16 Brake
6 | Could (can) 0025 | 7 |E
7| shewas 0025 | 18 |A
8 |an 0025 | 19 |8
9 |[the 0025 | 2 |c
10 |a 0,025
1 |an 0.025
12 |a 0.025 LISTENING 05
She told me she would do the washing- 1
13 | up later 0.025 baked 0.05
she said he could read when he was 2
14 | three. 0.025 furnished 0.05
she said she had been sleeping when 3
15 | Julie called. 0.025 specific 0.05
She said she hadn't travelled by under- 4
16 | ground before she came to London, 0.025 pair 0.05
The man who answered the phone told | 0.025 5
17 | me you were out. French lamps 0.05
The waitress who served us was very 6
18 | impolite and impati 0.025 picture of 0.05
The boys who were arrested have now 7
19 | been released. 0.025 short 0.05
The girl who was injured in the accident 8
20 | is now in hospital. 0.025 eat 0.05
9 | anAdele 0.05
10 you must 0.05
WRITING 04
1 | Coherence 0.1
2 Vocabulary 0,1
3 Accuracy 0,1
4 Grammar 01
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ANEXO 2
ENCUESTAS
Encuesta dirigida a los estudiantes de inglés de¢gartamento de Idiomas de la

Facultad de Ciencias Administrativas Universidad désuayaquil.

Estimados estudiantes la presente encuesta tierfealidad analizar los factores que
inciden en el desarrollo de las habilidades de iWgri{redaccion en inglés) de los
estudiantes del departamento de idiomas, paratdarexlo establecer propuestas que

beneficien a los actores involucrados. Agradecesuasnceridad al responder.

Instrucciones:Marque las casillas de su respuesta con una X.

Carrera Nivel
Ing. Comercial 1
CPA 2
Ing. en Gestion Empresarial 3
Ing. en Comercio Exterior 4
ISAC 5
Ing. en Marketing 6
Ing. en Tributacion y Finanzas

1. ¢,Cbémo considera Ud., su nivel de redaccién deglés (sefiale una opcién)?

Alto
Medio

Bajo

Muy bajo

Puedo redactar correctamente un texto de easlin

2. ¢ Si tiene problemas en la redaccion del ingléxjaé factores los atribuye?

La poca importancia otorgada a la ensefianza duehaf@endizaje en

el aula

Pocas horas de estudio durante los periodos armggiimodulos)

Desinterés que los estudiantes muestran en lagiédaan inglés.
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3. ¢Utiliza o practica la redaccién en inglés fuedel salon de clases (sefale una

opcién)?

Nunca

De vez en cuando

Siempre

Horas a la semana que practica o emplea writing:

3. ¢Como es su manejo de vocabulario y gramaticalddioma inglés?

Malo

Regular

Bueno

Excelente

4. ¢ Al momento de escribir una redaccion en ingléga sea como trabajo en clase o

cuando la realiza como un deber, qué material de ayo emplea?

Diccionario

Articulos de Internet

Traductor de Internet

Escritos en inglés como guia

5. Al momento de realizar un escrito en inglés ¢qutma prioritariamente en

cuenta?:

En Poco de Muy de|Bastante|Total de

desacuerdo acuerdo |acuerdo |acuerdo |acuerdo

Antes de iniciar la redaccion
organizar las ideas acerca de lo gue

desea escribir.

Redactar de manera correcta con|sus

propios conocimientos.

Leer la redaccion terminada para

identificar y corregir errores.

Evaluar su redaccién para determinar

si es acorde al tema planteado.
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7. ¢ Considera Ud. que recibe las suficientes horde writing o redaccion en inglés
durante el modulo?

Si
No

Regular

8. ¢ El docente aplica técnicas para facilitar la esefianza de writing?

Siempre

De vez en cuando

Nunca

9. ¢El libro que utiliza para aprender inglés en elaula contiene ejercicios de

redaccion en inglés?

Nada

Poco
Mucho

10. ¢De acuerdo al empleo del idioma inglés ¢quénsaera mas importante al

momento de la ensefanza?

Gramatica-vocabulario

Expresion escrita/Writing

Comprension oral/Listening

Comprension de lectura / reading

Expresion oral/Speaking

11. ¢Como se le hace mas sencillo el aprendizajel daiting? (selecciones 2

alternativas)

Con el uso de métodos ludicos, por ejemplo pongo & una imagen, describir|lo

gue sucede en un video/pelicula, etc.

Ordenando y empleando una serie de ideas y vocabd&dos por el docente.

Redactando textos de su interés.

Haciendo talleres o grupos de trabajo para elattmsaedacciones en ingles

Realizando la tarea que le envia el docente (atitip su material de apoyo idongo)
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12.¢,Qué temas le gustaria que se abordaran en IeEgtos o redacciones en ingles

durante el médulo? (selecciones 3 alternativas)

Arte

Deporte

Articulos cientificos

Musica

Cultura general

Experiencias personales

Experiencia de otros

Temas actuales

Narracion de peliculas/novelas

politica

Otros Indique:
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Encuesta dirigida a los profesores de inglés del partamento de Idiomas de la

Facultad de Ciencias Administrativas Universidad désuayaquil.

Estimados profesores la presente encuesta tienenptidad analizar los factores que
inciden en el desarrollo de las habilidades de iMgri{redaccion en inglés) de los
estudiantes del departamento de idiomas, paratdemeslo establecer propuestas que
beneficien a los actores involucrados. Agradecesuaanceridad al responder.

Instrucciones:Marque las casillas de su respuesta con una Xx.

1. ¢ Cudl es el nivel de redaccion en inglés de Estudiantes?

Alto
Medio

Bajo

Muy bajo

2. ¢ Los estudiantes presentan dificultad para red&ar en inglés?

Ninguno

Pocos

Muchos

Todos

3. ¢Segun su criterio en cual habilidad del idiomanglés se desenvuelven mejor los

estudiantes?

Expresion escrita/writing

Compresion auditiva/listening

Expresion oral/speaking

Compresion escrita/reading
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4. ¢Considera que los estudiantes utilizan o pracan la redaccion en inglés fuera

del salén de clases?

Nunca

De vez en cuando

Siempre

5. ¢ Como considera el manejo de vocabulario y grariéa del idioma inglés en los

estudiantes?

Malo

Regular

Bueno

Excelente

6. ¢ Al momento de escribir una redaccion en ingléga sea como trabajo en clase o

cuando la realiza como un deber, qué material de ago emplean los estudiantes?

Diccionario

Articulos de Internet

Traductor de Internet

Escritos en inglés como guia

7. ¢Considera Ud. que se imparten las suficientegitas de writing o redaccion en
inglés durante el médulo?

Si
No

Regular

8. ¢,Cual de las siguientes técnicas usted utilizaaplica para fomentar el writing?

Ninguna

Empleo de instrumentos ladicos (descripcion deosgdanagenes)

Realiza lecturas para luego los estudiantes realice resumen de las
mismas
Les pide a estudiantes que realicen redaccionégscaiacionadas con el
tema que se trato
Les pide a los estudiantes que realicen redacciaoecas de temas (de
interés
Otros

117



9. ¢ El libro que utilizan los estudiantes para apneder inglés contiene ejercicios de

redaccion en inglés?

Nada
Poco
Mucho

10. ¢De acuerdo al empleo del idioma inglés ¢quénsaera mas importante al

momento de la enseflanza?

Gramatica-vocabulario

Expresion escrita/Writing

Comprension oral/Listening

Comprension de lectura / reading

Expresion oral/Speaking

11. ¢ Qué tipo de metodologia considera usted quebaeaplicarse para mejorar el

nivel de redaccién en inglés de sus estudiantes?

Se debe centrar en que el estudiante aprenda yralksasus propias

estrategias de aprendizaje

Se debe aplicar una metodologia Iudica creativa leando medios

audiovisuales para activar la concentracion en edgb

La metodologia debe centrarse en motivar a loslisttes para que escribjan

acerca de sus intereses y el uso practico de daceoh en inglés

La metodologia debe basarse en el envio de taneasmgan como proposito
motivar el aprendizaje del estudiante y les hagdavetilidad de la escritura

La metodologia debe basarse en el empleo de nmstrios de aprendizadje
como guias, textos de ayuda y trabajo conjuntadozentes
Otros
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ANEXO 3
ENTREVISTAS

Entrevista dirigida a las autoridades del Departampto de Idiomas de la Facultad

de Ciencias Administrativas de la Universidad de Gayaquil.

ENTREVISTADO: Ing. Fabricio Chavez
CARGO: Coordinador del departamento de inglés

1¢ Considera usted que el nivel de ensefianza del tvg el departamento idioma es

el ideal? Sustente su respuesta

No, considero que se necesita mas tiempo parardisiatas habilidades, el tiempo que

se destina para la ensefianza de esta es muy dorargo del curso, médulo a modulo.

2¢,Cudles son los factores que Ud. Considera que ioen en el desarrollo de las
habilidades de la redaccion en inglés en los estadies del departamento de

idiomas?

En su gran mayoria los estudiantes vienen arrakiréalencias, desde los niveles de
preparacion secundaria; y con esta falta de basasocimientos previos, las pocas horas
de clase, no ayudan al desarrollo de la habilidabe destacar que casi el 50% de ellos

tienen problemas de redaccion en su lengua materna.

3¢Usted cree que la metodologia y estrategias queliean los docentes en el
departamento de idiomas en cuanto ensefianza del tung es la adecuada?

En teoria si, sin embargo, nos enfocamos un poseméa parte comunicativa y verbal,

a diferencia de la redaccion.

4¢El programa curricular contiene de manera implidia la ensefianza de técnicas

para mejorar la redaccion en inglés de los estudiaes?
Si, hay ejercicios especificos que ayudan a ddkarias destrezas paso a paso.

5 ¢ Usted considera que el texto que utilizan lostediantes contiene actividades que

promuevan la habilidad de reaccion en inglés? Sustee su respuesta
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Los textos que se proporcionan van de la mano geagrama instaurado, en el cual se
ha analizado las cargas horarias a las actividuesada modulo debe fortalecer, entre

esas, las area del writing, incluyendo unidadgsréetica.

6. ¢ Considera que si se desarrolla y aplican técag metodologicas idoneas para la
ensefianza del writing, mejorara el desarrollo de B capacidades de redaccion en

inglés de los estudiantes?

El avance de las técnicas década a década esenatalpbodemos estar aislados de la
realidad, el uso de herramientas que no solo tejlsino que aceleren los procesos de
ensefianza-aprendizaje, sin duda la aplicacion das ewetodologias ayudara al

fortalecimiento del writing y las otras areas agjlés.
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Entrevista dirigida a las autoridades del Departamato de Idiomas de la Facultad

de Ciencias Administrativas de la Universidad de Gayaquil.

ENTREVISTADO: Ing. Girasol Acosta
CARGO: Coordinadora académica

1 ¢Usted considera que el nivel de ensefianza deltimg el departamento idioma es

el ideal?

No, debido a que los estudiantes no tienen coneantmide estabilidad en su lengua

nativa, peor aun lo pueden desarrollar en ingles

2¢,Cudles son los factores que Ud. Considera que ioen en el desarrollo de las
habilidades de la redaccion en inglés en los estadies del departamento de

idiomas?

En el desarrollo de estabilidad, creo que la laatonstante aportaria con el conocimiento

gue necesitan

3¢Usted cree que la metodologia y estrategias queliean los docentes en el

departamento de idiomas en cuanto ensefianza del tung es la adecuada?

No creo, debido a que el nimero de horas asigmadelsas veces dificultad trabajar mas

tiempo en desarrollar esta habilidad.

4 ¢ El programa curricular contiene de manera implida la ensefianza de técnicas

para mejorar la redaccién en inglés de los estudiaes?

No, sin embargo los textos guias otorgan “tipsapieendizaje y espacios para cierto tipo

de préacticas de esta actividad.

5 ¢ Usted considera que el texto que utilizan lostediantes contiene actividades que

promuevan la habilidad de reaccion en inglés?

Se tiene actividades, solo que en el caso de wgesttudiantes implica empezar de cero

en cuanto a redaccion del inglés.
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6. ¢ Considera que si se desarrolla y aplican técag metodoldgicas idéneas para la
ensefianza del writing, mejorara el desarrollo de k& capacidades de redaccion en
inglés de los estudiantes?

Considero que si, lo cual sera positivo para geeestudiantes puedan incluso, llegar a

escribir ensayos o articulos cientificos.
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ANEXO 4
FORMATO DE HOJA DE OBSERVACION AULICA

INSTRUMENTO DE OBSERVACION AULICA

Docente:

Médulo:

Horario de Clases: Tiempo que dedico a las actividades de Writing:

Fecha:

Tema de la clase:

TABLA DE VALORACION

Total Desacuerdo (1); Desacuerdo (2); Medianameatde acuerdo (3); Acuerdo (4); Total Acuerdo (5

CRITERIO S DE EVALUACION 1 2 3 4 5 OBSERVACION

Realizé una retroalimentaciéon de lo aprendido esed pasadas ¢
1|relacion al writing para relacionarlos con los negvemas a tratafr.

]

Evidencia existencia y seguimiento de un plan deed.

N

Mantiene un programa analitico de trabajo auténomo
3|colaborativo que incluya actividades de writing

Los métodos de ensefianza empleados son acordeslpara
desarrollo del writing

iy

Promueve el aprendizaje del writing mediante lacaplon de
estrategias o la ensefianza de técnicas de esa@itunglés

Realiz6 actividades para motivar a los estudiaatesiactar en
inglés, por ejemplo concursos de escritura creativa

Resuelve las dudas de los estudiantes en claseraknto que estop
se encuentran desarrollando un texto ingles.

Evalla las actividades de writing realizada pordstudiantes.

Incentiva a los estudiantes para que escribanxto ten ingles
acorde al tema que se esta abordando en clases.

Y] 0 | ()} 92

Envia a los estudiantes actividades extracurrieslaglacionadas 4l
10|desarrollo del writing

Los estudiantes demostraron intgerés en realisguricticas de
11 |writing.

Los estudiantes participaron activamente en losgswos de
12|ensefianza vinculados con el writing
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ANEXO 5

CRONOGRAMA
MESES
ACTIVIDADES POR REALIZAR i i 3 e i _ wad [y -

Aedaccion del tibula

ESquema Ol prayectn a investigar

Prueba oe diagnoshon a esiudianbes

tlementos del proyecha

Presentacian oo proyecto alas autorkdades, docentes y estudantes del departamento de
kM

thabaradon del marco teonco

tlabaracion de instrumentas a utilizar en 3 prueba de clagrastion

Prueka de diagnosbon a estudiantes

Tabulaoon de datos de |as pruebas de diagnoshion

thaboracion de instrumentas a ubllizar en la encuesta a docentes

Tabulapon de [as entrevistas 3 coremtes

abseraoanes alcas

Pracesamienta de los datas chtenidos

Analizs de los datos

tlabaradion de barrador de frabaga final

Revisionanalisis v correcdon del trabaja final

Entrega del trabaja fina

sustentacion del trajo final

Artwigades cumplidas
Actwicaces por curmplir
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ANEXO 6

PLAN DE CLASES QUE SE APLICO DURANTE LA EJECUCION D E LA PROPUESTA.

SEMANA 1

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Here are some sentences ab
shopping.

out

For each question, complete the
second sentence so that it means

the same as the first.

Use no more than three words.

1. The bus station is near the
new shopping centre.

The bus station isn't ........... the

new shopping centrg
2. I've never been to this shoy
before.
This is ...... I've been in thi
shop.

3. The choice of food here is

not as good as in the market.
The choice of food in th
market ......... here.

4. There is late-night
shopping on Thursday.

The shops ...... on Thursdg
5. Shall we go into town this
afternoon?

Would ............... go into tow
this afternoon. (Time fo
activity: 10 minutes)

n

11%

=)

Your family is visiting
London next month. Yol
have an English pen frien
called Zara who also live
in London. You would like
to meet here when you d
to London. Write an emal
to Zara. In your email, yo
should:

e Say when youl
family is coming to
London

e Ask if you can mee
up, and suggest
day

* Suggest what yo
can do together.

Write 35-45 words.
(Time for activity: 15
minutes)

I}

n

[
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SEMANA 2

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

You have invited your lIrish
friend Shane to stay with yg
next week, but you now hay
to put off this visit. Write 4
card to send to Shane. Inyog
card, you should apologise
Shane explain why the vis
has to be delayed sugges
convenient time to mee
Write 35-45 words.

(Time for activity: 15
minutes)

1
u
e

ur
to
it

a
L.

Supermarket
Survey

Please take the time fo
complete this survey about
your shopping habits, and
you could win a super
Sureway prize!

Shopping

1. Full Name:

2. Street Address:
3. Town/City:

4. What three vegetables do
you buy most often?
5. What three types of meat
do you buy most often?
6. What day do you prefe
for shopping?

7. How much do you usuall
spend in the shop?

8. How do you usually pa
for what you have bought?
9. Finally, what is the on
thing you think we could dg
to make shopping mon
interesting? (Time  for
activity: 15 minutes)

=

<

<

™ O

This is part of a letter yo
receive from a friend: You tol
me you like cooking. That’
really interesting. How did yo
learn? What kinds of things d
you like to cook? Do you hav
a favourite recipe?

Now write a letter answerin
your friend’s questions. Writ
your letter in about 100 word
on your answer sheet.

(Time for activity: 20 minutes

Do c v xC

[OI®]
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SEMANA 3

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

A friend, Miguel, borroweg
your tent three weeks ago a
hasn't returned it yet.

Write a note to Miguel. In you
note, you should remind hir
that he has your tent ask him
return it explain why you nee
it.

Write 35-45 words
(Time for activity: 15 minutes)

— 5

(0]

o

Add punctuation (colons
semi-colons or dashes)
these sentences:

| like fish. James only eat
meat.

There was only one way to
pass the exam. Cheating|

Whenever | see Jamg
almost every day | cros
the road to avoid him.
Holidays especially in th
Carribean are the best w.
of forgetting about work.

| broke my leg playing
football. 1 won't be
playing again for a few
months.

For years football wa
dominated by two name
Messi and  Cristiang
Ronaldo.

(Time for activity: 15
minutes)

fo

S

2S
S

(D

Ry

o U
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SEMANA 4

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

Use one of the You are going away for the You are on holiday irn

linkers/connectors above: long weekend with your Scotland.

1. the weather, we had friend, Gina. It is very cold and wet, and th
a really good time on Write an e-mail to her. In weather forecast says it will g
holiday. your e-mail, you should worse.

2., there were a few offer to buy the bus tickets The food at your hotel i
things we didn't like. before you travel suggest terrible, the rooms are n

3. itwas a 4-star hotel, what bus to catch clean, and you have some ot
it wasn't very clean. arrange to meet Gina at the problems as well.

4, the 2-star hotel next bus station. An English friend wants tg

door looked cleaner.
5. But__ we had booked it
beforehand, we couldn|t
do anything.
6. | decided not to
complain and enjoy
myself.
7. ____my brother spent the
whole time complaining.
8. , holidays are
always nice, becausge
they're a change of sceng!
(Time for activity: 10
minutes)

Write 35-45 words.
(Time for activity: 15
minutes)

come to the same hotel latef

write and advise him to choos
another holiday.
Your letter should be about 1(
words long.

(Time for activity: 20 minutes

e
et

UJ

Dt
ner

D

e

0
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SEMANA 5

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Your family is visiting London

next month. You have an

English pen friend called Zar
who also lives in London. Yo
would like to meet here whe
you go to London.
Write an email to Zara. In you
email, you should:

e Say when your family
is coming to London

e Ask if you can meet up
and suggest a day

e Suggest what you ca
do together.

Write 35-45 words
(Time for activity: 15 minutes)

a
U
n

=

For each question, comple

te

the second sentence so that it

means the same as the fir

Use no more than three word

1. It took us a long time to

decide where to go.

We spent a long tim
where to go.

2. The boat did not move

very quickly down the river.

The boat moved very |

down the river.

3. We could not fish in many
parts of the river.

We were not ____ fish in man
parts of the river.

4. There was a small kitchen
on the boat.

The boat a smg
kitchen.

5. The sun shone every da
of the boat trip.

It was every day of th
boat trip. (Time for activity: 1C
minutes)

St.
S.

192

y
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SEMANA 6

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Write in the missing words so

that the second sentence
means the same as the first.

Use no more than thre
words.

1. Janet got a new MP4

e

player three weeks ago.Janet

_____her new MP4 player fg
three weeks.
2. Janet was given the ne
MP4  player by he
uncle.Janet's uncle h
the new MP4.

=

W

er

3. Jason's new netbook was

cheaper than his old

PC.Jason's old PC was

_____than his new netbook.
4. Harry hadn't finished
listening to a song when th
doorbell rang. Harry ___ sti
listening to a song when th
doorbell rang.

5. Simon never goe
anywhere without taking hi
mobile phone. Simon take
his mobile phone __ h
goes. (10 minutes)

!
e
I
e

5

5
S
e

his is part of a letter yo
receive from an English pe
friend.

We're doing a project on lif
in the UK at school and
wondered if you could tel
me something about

particular  festival  yoU
celebrate as a family.

You are writing a letter to

this pen-friend.

Write the letter in about 100

words.
(Time for activity: 20
minutes)

-

L]

=)

Write the postcard to yoy
Scottish friend Alastair. |In
your postcard, you should

explain how you travelled tp

this city tell Alastair where in
the city you are staying s&

what you want to do in the city.

Write 35-45 words.
(Time for activity: 15 minutes

-

ly
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SEMANA 7

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

For each question, complete the

second sentence so that it means

the same as the first.

Use no more than three word
1. It is difficult to get a job
where | live.

It is not very (.... ) to get a job

where | live.

2. The company said | was too

old to become a trainee.
The company said | wasn

become a traine
3. I will take the job if the pay i
OK.

| won't take the job............... th
pay is OK.
4. The company has a gre
fitness centre. .............. a gre

fitness centre in the compar
5. I might get a job while I'm o
holiday this summer.

I might get a job
........................................ th
summer holiday. (Time fo
activity: 10 minutes)

at
pat

ne

=

This is part of a letter yo
receive from a friend
Please write and tell me
about your favorite TV
programe. What is it abou
and why do you like it?
When is ti on?
Now write a letter
answering your friend
questions. Write you
letter in about 100 word
on your answer sheet.
(Time for activity: :20
minutes)

=

—

U~
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SEMANA 8

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
A friend in your English class Your teacher has asked ypu You have arranged to go to t
called Elena has invited yqu to write a story. This is the circus with your French frien
to her wedding. Write an title of the story. Jean today, but you won't |
email to Elena. In your emall An old friend able to go.
you should: Write your story in about Write an e-mail to Jean. In yo
» Congratulate her on her 100 words. e-mail, you should apologise
marriage (Time for activity: :20 Jean explain why you won't &
« Say how pleased you minutes) able to go the circus sugge
are to be invited another activity that you can g
e Ask her if there is together next weekend.
anything she would like Write 35-45 words.
as a present (Time for activity: 15 minutes
Write 35-45 words.
(Time for activity: 15
minutes)
SEMANA 9
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Answer the question
Answer the question below. below. Write 140 — 190
Write 140 — 190 words in an words in an appropriate
appropriate style. style. Every country in the
In your English class you have world has problems with
been talking about the pollution and damage tp
environment.  Now, you the environment. Do you
English teacher has asked ypu think these problems can

to write an essay.
Write an essay using all th
notes and giving reasons f
your point of view. (Time for

activity: :20 minutes)

be solved?
Write about:
1. transport

2. Rivers and seas. (Tin
for activity: :20 minutes)
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SEMANA 10

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

-You have just read the CULTURE TOURS Write your essay of 150-180
advertisement below in fa is looking for tour guides words on the lines below. Tny
local newspaper. Bright and interesting to use your own words as far a
-Write  your letter of people needed to act as taur possible (Time for activity: 1%
application to Culture Tours. guides for groups of foreigh minutes)

-Write your answer in 140 |- visitors. Applicants from

160 words in an appropriate speakers of foreign

style (Time for activity: 15
minutes)

languages are particular
welcome. Write to us sayin
why you think you are
suitable. Explain how yo
would go about making on
local attraction interestin
to a group of foreigners.
Write your story in abou
100 words.

(Time for activity: :20
minutes)

—
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SEMANA 11

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

Rewrite the following phrases

so that they have the same

meaning. Without utilities mor
than five words. Debts include
the word in bold withou
altering it - they are not worth
plurals, gerunds, or anything
like that

John is not at the office.
He's definitely gone home.
have

John is not at the office. He
(1) home.
Sally asked: “When will you b
arriving, Jane?”

me

D

D

Sally asked ®)

arriving.

| only went to Paris because |

met Julie.

not

Had | not met Julie
(3) to Paris.

The bus took five hours to get

here.

on

I (4) the bus

here.

You Have a British frieng
who lives in England. Sh
wants to move to Spair

Write an email to your

friend to give her/him
some advice. You can ta
about.

-The best place to live in.
-What the food is like
-Costumes, festivals an
celebrations

-Weather and necessary

clothes

How to learn Spanish
(Time for activity: :20
minutes)

D

N

d
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| didn't go to the cinemg
because there was a very lo
queue to buy tickets.
that

The queue to buy ticket

(5) I didn't g

to the cinema.

Perhaps he’s lost.

O wn

be
He (6) lost.
(Time for activity: 10 minutes
SEMANA 12
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
A narrative text: describe |a Write a description of the Carrots are (wide —
funny experience. school you go / went ta. believed to have

Write 120-150 words.
(Time for activity:
minutes)

15

Include the
information:
A brief introduction: the
kind of school, size
location, your age when yo
went there, number q@
pupils in each class.
-Homework, uniform,
discipline, teachers
-Subjects — best / worst
-Your general opinion of th
school

following

An old friend

- C

11

(origin — 2) in Persia, althoug
they were already being grow
in South Germany as soon
3000 BC. Back then, carro
were mostly grown for thei
leaves or their seeds, n

(like — 3) some of thel

closest relatives, cumir
parsley or coriander, whos
leaves we still use nowadays
is thought that only around th
first century did people sta
eating the root. This claim
however, is not entirel

(rely — 4), since n

(distinct — 5) was mag

e
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Write your story in abou

100 words.
(Time for

minutes)

—

between carrots and parsnips.
What is known, though, is that
carrots were a very L
(differ — 6) colour. They were
purple or white, and it is nat
until the 17th century that

Dutch (farm — 7
created the orange carrot which
we are now (family
— 8) with.

(Time for activity: 15 minutes
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ANEXO 7
Evidencia Fotografica
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Yo, Castro Mera José Salomon, con C.C: # 1309618062 autor del trabajo de
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RESUMEN/ABSTRACT:

En Ecuador, los estudiantes de las institucionesddeacion superior, antes de graduarse debenuergEminio del
idioma ingles acorde al nivel B2 del Marco Comumdpeo de Referencia (MCER) para de este modo cunwiilo
estipulado en la Ley Organica de Educacion Sup@rfdES). Entre las habilidades que deben domirsaestudiantes,
se encuentra la redaccion de textos coordinadeosrdelejidad media en inglés (writing). En vistaldenencionadd
el Departamento de Idiomas de la Facultad de Gisnsiiministrativas (FCA) de la Universidad de Guaya(UG)
realiza esfuerzos constantes para alcanzar talasdases, sin embargo, los estudiantes de todosddslos desde e
inicial al avanzado siguen mostrando una gran idefita en la habilidad mencionada. El presentalestiene como
objetivo establecer cudles son los factores qudenan el desarrollo de las habilidades de writindos estudiantes.
Como metodologia descriptiva y de observacionealizio una prueba de diagnostico a 161 estudipatasestablece
el nivel de writing en el que se encuentran, adesed@ntrevisto a docentes y autoridades del depanta de idiomas
de la FCA. Los resultados demostraron que los estte$ no poseen un nivel de writing acorde allMA€ER, en
vista de ello, como propuesta se disefié una gamtilnima de trabajo para el desarrollo de la fddadl mencionada.
Para demostrar su efectividad, la plantilla secapi un grupo de estudiantes del departamentdataad de la FCA
obteniendo como resultado una notable mejora baddidad de writing.
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