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RESUMEN

Este proyecto plantea la implementacion del aula invertida y el trabajo colaborativo
como metodologia innovadora en la ensefianza de los Estudios Sociales en EGB Superior. Esta
propuesta busca mejorar la participacion de los estudiantes y desarrollar su pensamiento critico.
Por ello, se propone el aula invertida como un modelo que posibilita empezar el proceso de
aprendizaje desde casa a través de la interaccion con determinados recursos, haciendo que los
estudiantes asistan a clase con una base conceptual importante y no desde cero. De forma
complementaria y necesaria, se propone el trabajo colaborativo estructurado como un modelo
para generar espacios de discusion y analisis critico entre los estudiantes.

La articulacion de ambas metodologias genera una optimizacion del tiempo en la clase

y una mejora significativa en términos de produccién y reflexion de los estudiantes.

Palabras clave: Aula invertida, trabajo colaborativo, Estudios Sociales, aprendizaje

significativo, metodologia innovadora, pensamiento critico



ABSTRACT

This project proposes the implementation of the flipped classroom and collaborative work as
an innovative methodology for teaching Social Studies in upper primary education. This
proposal aims to improve student participation and develop their critical thinking skills.
Therefore, the flipped classroom is proposed as a model that allows students to begin the
learning process at home through interaction with specific resources, ensuring they attend class
with a strong conceptual foundation rather than starting from scratch. Complementarily, and
necessarily, structured collaborative work is proposed as a model for creating spaces for
discussion and critical analysis among students.

The integration of both methodologies optimizes class time and significantly improves student

output and reflection.

Keywords: Flipped classroom, collaborative work, Social Studies, meaningful learning,

innovative methodology, critical thinking
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INTRODUCCION

En la ensefianza de Estudios Sociales, uno de los desafios méas constantes ha sido
lograr que los contenidos trasciendan el plano informativo y se conviertan en herramientas
para comprender la realidad. No se trata Gnicamente de que los estudiantes conozcan hechos,
conceptos o procesos, sino de que puedan interpretarlos, discutirlos y relacionarlos con las
problematicas que forman parte de su entorno.

El proyecto de innovacion educativa se implementara en la Educacion General Basica
Superior, que comprende desde 8vo hasta 10mo grado. Conforme al contexto educativo
observado, se evidencié que no todos los estudiantes participan y ejecutan las actividades
colaborativas segun lo esperado. Esta situacion repercute en la construccién del conocimiento
y en el desarrollo del pensamiento critico.

Ante esta problematica, se considera necesario implementar una propuesta innovadora
que permita fortalecer la participacion de los estudiantes a través de una metodologia activa.
La importancia de este proyecto se halla en que busca responder a una necesidad real del
contexto educativo, impulsando la mejora de los aprendizajes.

El propdsito general del proyecto es incrementar la participacion de los estudiantes a
través de la aplicacion de una metodologia que genere que los estudiantes lleguen a clase con
un conocimiento previo importante y luego, en el aula, por medio de actividades
colaborativas estructuradas, puedan analizar, debatir y proponer soluciones.

De manera general, la propuesta innovadora consiste en el disefio e implementacion
de una secuencia de actividades didacticas, orientadas a mejorar el aprendizaje de los
Estudios Sociales. Esta propuesta se aplicara durante un periodo determinado dentro del

horario regular de clases, a fin de evaluar su impacto en el aprendizaje de los estudiantes.



Capitulo 1. El problema.
1.1. Contextualizacion del problema

En una institucion educativa particular de Guayaquil, cuyo nombre se mantiene en
reserva por motivos de confidencialidad, se levantd informacion relevante para el desarrollo
de la presente investigacion. Se aplicaron seis observaciones aulicas a una clase de décimo
EGB en la asignatura de Estudios Sociales, una entrevista semiestructurada al docente de la
materia y un grupo focal con diez estudiantes.

Para las observaciones aulicas, se utiliz una lista de cotejo con indicadores
relacionados con la activacion de conocimientos previos, el fomento del trabajo colaborativo
y la retroalimentacion oportuna, desde la dimension del desempefio docente. Asimismo, se
consideraron indicadores vinculados con la colaboracion en la construccion de aprendizajes,
el pensamiento critico y la aplicacion de los aprendizajes, desde la dimension del desempefio
estudiantil.

Los resultados de estas observaciones aulicas en torno al desempefio docente
evidenciaron que el docente activa los conocimientos previos en la mayoria de las sesiones
observadas, iniciando las clases con preguntas generadoras o dinamicas respecto al contenido
a desarrollar. Se not6 también, por parte del trabajo docente, la implementacion del trabajo
grupal en cinco de las seis sesiones observadas. En estos espacios, los estudiantes
intercambiaron ideas sobre el contenido. Sin embargo, la retroalimentacion no fue constante,
puesto que solo en tres sesiones el docente realizo aclaraciones y planted preguntas
orientadoras para profundizar el aprendizaje.

Sobre el desempefio estudiantil, se evidenciaron diferencias en la participacion, dado
que algunos estudiantes intervenian con seguridad y a otros se les hacia dificil participar al no

comprender el contenido o no haber prestado atencion.



En referencia a la colaboracion en la construccion de aprendizajes, se observo que no
todos los estudiantes asumian un rol activo. Aproximadamente uno de cada cinco estudiantes
no se mostraba involucrado en la actividad, ocasionando un malestar en el grupo.

En torno al pensamiento critico, se lo pudo evidenciar en los estudiantes que si
participaron y realizaron las actividades que el docente asignd. Esto se constaté a través de la
calidad de sus aportes y opiniones fundamentadas en clase. En cambio, los estudiantes cuya
participacion fue baja o nula no generaron pensamiento critico; ellos se remitieron
Unicamente a estar de acuerdo con las respuestas de sus comparieros.

Con respecto a la aplicacion de aprendizajes, se observé lo propio; aquellos con
participacion si aplicaron y aquellos sin participacion no los aplicaron.

Para la entrevista al docente se formularon preguntas relacionadas con las ventajas y
desventajas de aplicar el trabajo colaborativo como metodologia de ensefianza, su frecuencia
de uso, la conformacién de los grupos y la importancia del aprendizaje de los Estudios
Sociales. Como ventajas del trabajo colaborativo, el docente identifico la gran oportunidad
que tienen los estudiantes de escuchar otras posturas y aprender de ellas, ademas de
desarrollar su autonomia y empatia. Con respecto a las desventajas, el docente sefial6 el
desafio de que no siempre se logra una participacion activa y el compromiso de todos los
estudiantes.

En lo que se refiere a la frecuencia con la que se aplica el trabajo colaborativo, el
docente indic6 que este se aplica de manera constante en sus clases, ya que, dentro del
modelo pedagdgico que la institucion propone, el aprendizaje en proyectos cumple un rol
imprescindible.

Sobre la conformacion de los grupos, el docente indicé que en algunos momentos es
él quien define qué personas deben conformar el grupo, en otros momentos no lo realiza asi.

Es decir, él da la libertad a los estudiantes de elegir con quién trabajar.



Finalmente, en lo que concierne a la importancia de los Estudios Sociales, el docente
menciono que el aprendizaje de esta asignatura estd muy ligado al desarrollo del pensamiento
critico. Sefial6 que el andlisis de los procesos historicos permite comprender el presente y
evitar la repeticion de errores del pasado, puesto que muchos acontecimientos se repiten
cuando no son analizados de manera critica. Menciond que los Estudios Sociales ofrecen un
espacio propicio para que los estudiantes desarrollen la capacidad de cuestionar la realidad
social. El docente sefialé que es importante que los estudiantes analicen problemas y planteen
propuestas.

Por su parte, en el grupo focal realizado con diez estudiantes de décimo afio de
Educacion General Basica, se formularon preguntas relacionadas con la frecuencia con la que
trabajan en grupo en la asignatura de Estudios Sociales, los aspectos que mas y menos les
gustan del trabajo colaborativo y las actividades que consideran que mas les han ayudado a
aprender los contenidos.

Los estudiantes manifestaron que trabajan en grupo con frecuencia, no solo en
Estudios Sociales, sino también en otras asignaturas, dado que se desarrollan proyectos
interdisciplinarios. En cuanto a los aspectos positivos, indicaron que les gusta trabajar en
equipo porque pueden interactuar con sus compafieros, conocer diferentes opiniones y
sentirse acomparados durante el proceso de aprendizaje. Mencionaron gue el intercambio de
ideas les ayuda a comprender mejor los temas y a sentirse mas seguros al momento de
participar. También mencionaron, por otra parte, que no les gusta trabajar en grupo cuando
un compafiero no aporta en la realizacién de las actividades, puesto que esto genera malestar
al tener que realizar mas trabajo y destinar mas tiempo.

En relacion con las actividades que mas les han ayudado a aprender los contenidos de
Estudios Sociales, los estudiantes mencionaron los debates y las dramatizaciones, ya que

estas les permiten expresar sus ideas, ponerse en el lugar del otro y comprender mejor el



tema. Indicaron que este tipo de actividades son mas dindmicas y facilitan, por tanto, la
comprension.

En conjunto, los resultados obtenidos a partir de las observaciones aulicas, la
entrevista al docente y el grupo focal con estudiantes permiten afirmar que el contexto
educativo analizado cuenta con préacticas pedagdgicas activas y con la presencia frecuente del
trabajo grupal en el aula. Sin embargo, se identifica como problema la forma en que este se

desarrolla, dado que no siempre se concreta como un trabajo colaborativo eficaz.



Tabla 1

Tabla de sistematizacién de resultados obtenidos

Instrumento Participantes Indicadores Resultados
Observaciones Veinticinco Desempefio docente: Activacion frecuente de
aulicas (6) estudiantes de una -  Activacién de conocimientos mediante preguntas

clase de décimo EGB conocimientos previos y dindmicas.
en Estudios Sociales - Fomento del trabajo Actividades grupales
colaborativo implementadas en cinco de seis
— Retroalimentacion sesiones observadas.
oportuna Retroalimentacién durante la clase
Desempefio estudiantil: en tres de las seis sesiones
—  Colaboracionen la observadas, de manera oral.
construccion de Participacion desigual:
aprendizajes aproximadamente 1 de cada 5
— Pensamiento critico estudiantes no asumia un rol
— Aplicacion de los activo.
aprendizajes El  pensamiento  critico se
evidenci6  principalmente  en
estudiantes con mayor
participacién.
Dificultades en la aplicacién de
aprendizajes en estudiantes con
bajo involucramiento.
Entrevista Un  docente  de Ventajas y desafios del Eltrabajo colaborativo favorece el

semiestructurada (1) Estudios Sociales

Grupo focal (1)

Diez estudiantes de
décimo EGB

trabajo colaborativo
Frecuencia de uso
Conformacién de grupos
Importancia de los Estudios
Sociales

Frecuencia del trabajo en
grupo
Percepciones
trabajo en grupo
Actividades que favorecen
mas la comprension de los
Estudios Sociales

sobre el

aprendizaje  entre  pares, la
autonomia, la empatia y la
comunicacion.

El principal desafio es lograr que
todos los estudiantes participen de
manera activa.

El trabajo colaborativo se aplica de
forma constante.

Los grupos se definen por afinidad
o criterio docente.

El aprendizaje de los Estudios
Sociales fomenta el desarrollo del
pensamiento critico.

El trabajo grupal es aplicado
frecuentemente  en  Estudios
Sociales y en otras materias.
Trabajar en equipo posibilita el
intercambio de ideas y el apoyo
entre comparfieros.
Malestar cuando
integrantes no participan.
Los debates y dramatizaciones
facilitan méas la comprensién de
los contenidos de Estudios
Sociales.

algunos

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos
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1.2. Justificacion

Este proyecto de innovacion se justifica por la necesidad de fortalecer la ensefianza y
el aprendizaje de Estudios Sociales en Educacion General Basica Superior, un area que,
segun el Curriculo Nacional de Ciencias Sociales, “contribuye de manera directa a la
formacion de estudiantes capaces de actuar con justicia, innovacion y solidaridad,
promoviendo el respeto a los derechos humanos, la reflexion ética y la convivencia
democratica” (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016, p. 52). En este sentido, la calidad
de la ensefianza de Estudios Sociales incide directamente en el desarrollo de competencias
ciudadanas y en la comprension critica del entorno social.

Luego de la informacidn recogida mediante observaciones aulicas, entrevista al
docente y grupo focal con estudiantes, se evidencia que, si bien existen practicas pedagogicas
activas y el trabajo en grupo esta presente en las clases de Estudios Sociales, no siempre se
logra una participacion equitativa ni un trabajo colaborativo que involucre de manera
responsable a todos los estudiantes. Esta situacion pone de manifiesto la necesidad de innovar
en las practicas pedagogicas, no como un reemplazo de lo existente, sino como una
oportunidad para mejorar la organizacion del trabajo en el aula y optimizar el tiempo de clase
para el andlisis, la discusién y la reflexion critica.

La innovacion de este proyecto radica en la implementacion de una secuencia de
actividades didacticas en las que se aplica una articulacion intencional del aula invertida y el
trabajo colaborativo como metodologia que pretende mejorar la ensefianza de los Estudios
Sociales.

Esta innovacion difiere de otras practicas asociadas unicamente al trabajo grupal,
puesto que promueve que los estudiantes desarrollen previamente conceptos en casa a través

de determinados recursos y luego, en el tiempo presencial, compartan sus ideas, analicen y



construyan el conocimiento. Se espera que esta innovacion mejore la participacion de los
estudiantes, fortaleciendo su pensamiento critico y autonomia.
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General
Mejorar el aprendizaje de los Estudios Sociales en estudiantes de EGB Superior
mediante la implementacion de la metodologia innovadora del aula invertida y el trabajo
colaborativo.
1.3.2. Objetivos Especificos
e Estudiar la propuesta del aula invertida como innovacion educativa aplicable a la
ensefianza de Estudios Sociales.
e Analizar la importancia del trabajo del colaborativo en el aprendizaje de los Estudios
Sociales.
e Disefar actividades didacticas en las que se apliquen el aula invertida y trabajo

colaborativo para la mejora del aprendizaje de Estudios Sociales en EGB Superior.



Capitulo 2. Fundamentacion tedrica y pedagogica
2.1. La innovacion
2.1.1. Definiciones de la innovacion

Segun Valdés, Triana y Boza (2019), la innovacion se concibe como un proceso
organizacional orientado a transformar ideas y conocimientos en acciones que generan
impacto real. Este proceso cobra relevancia cuando los cambios producidos son valorados por
la sociedad y el mercado por el aporte duradero que representan.

De acuerdo con Abad (2021), en este contexto, las innovaciones se vinculan con la
incorporacion de cambios o elementos novedosos en un contexto especifico, a través de la
aplicacién de conocimientos o ideas dirigidas a la transformacion de procesos productivos.

Desde una mirada complementaria, De la Torre (1998, como se cito en Correa,
Ledesma y Pefiaherrera, 2019, p. 32) afirma que la innovacion “es un proceso dinamico y
abierto que nos lleva a resaltar su caracter continuo y adaptativo. No es un hecho ocasional,
ni una experiencia transitoria o puntual, sino algo que se va construyendo conforme se avanza
en su ejecucion”.

2.1.2. Importancia de la innovacién en Educaciéon

La innovacion adquiere relevancia porque permite a los sistemas y organizaciones
adaptarse a contextos culturales y sociales en constante transformacion. Desde una
perspectiva critica, tal como sefiala Rojo, Padilla y Riojas (2019), la innovacién cumple un
rol clave para el desarrollo econémico y social, dado que se ha convertido en un elemento
estratégico por su ayuda tanto al crecimiento de los productos como a la eficiencia productiva
de las empresas y los paises. Los efectos positivos que produce influyen directamente en el
bienestar de la poblacion, por lo que debe considerarse prioridad.

Como indica Ramirez (2020), la innovacion es una herramienta muy importante

porque logra producir transformaciones en la sociedad.
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En esa linea, de acuerdo con Abad (2021), la innovacion se concibe “como fuerza
expansiva del desarrollo social, su impronta estd presente en todas las actividades del ser
humano. La vemos mejorar los sectores productivos, las condiciones de trabajo, los procesos
educativos, y los problemas sociales y ambientales” (parr. 2).

Para complementar estas afirmaciones, Rumazo, Cabrera, Cabrera y Nufiez (2022)
sostienen que: a) la innovacion educativa favorece el resultado del aprendizaje y la calidad
educativa; b) permite mejorar la igualdad y la equidad; c) tiene la capacidad de lograr un
estimulo con mayores niveles de eficiencia al prestarlos servicios educacionales; d) coadyuva
en la adaptabilidad con respecto a los cambios acelerados que experimentan las sociedades y
los centros educativos.

2.1.3. Elementos de la innovacion

Para Valdés et al. (2019), la innovacion se construye a partir de varios elementos
relacionados entre si que permiten que una idea inicial se convierta en un cambio efectivo y
destacan la generacion de ideas, la aplicacion de conocimientos o la identificacion de
necesidades, las cuales actGan como punto de inicio del proceso innovador.

Tal como sefalan Carrillo, Rosas y Garcés (2017):

Otro elemento a seguir es que la innovacion siempre persigue un objetivo, que, a

partir de una necesidad, por ejemplo, se desarrolla un producto, técnica o un servicio

atil. Ademas, siempre en innovacién esta involucrada la palabra nuevo: aplicada a

procesos, productos, enfoques, en cualquier actividad que realice la empresa (p. 96).

Segun lo expresado por Mufioz (2019), el componente mas importante de la
innovacion es la creatividad, por ello, todos estamos en la capacidad de innovar, no solo

quienes tienen mayor recurso econémico o poseen una grandeza empresarial.
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2.2. El aula invertida como metodologia innovadora

En este apartado se desarrollaran las diferentes perspectivas de autores relevantes que
mencionan y evidencian la influencia del aula invertida de manera positiva.
2.2.1. Definicion de aula invertida

Como plantea Verdn, Marin y Barrios (2021), el aula invertida es un modelo que
implementa la tecnologia antes de la clase, para que los alumnos puedan iniciar su
aprendizaje en casa y posteriormente profundizarlo en clase presencial. En contraste, Zavala,
Gonzalez y Rojas (2023) establecen que el aula invertida es una metodologia innovadora que
mejora la participacion de los estudiantes y su capacidad para resolver los conflictos, puesto
que propone que en clase se desarrollen principalmente actividades en colaboracion.

Al respecto, Sigiienza y Mediavilla (2021) determinan que el aula invertida es un
método que cambia la manera tradicional de dar la clase, haciendo que en la casa se destinen
de manera principal actividades de exposicion y explicacion de contenido, con ayuda de
recursos tecnoldgicos; de esta manera en la clase presencial se realicen actividades mas
practicas e interactivas.

2.2.2. Reorganizacidn del tiempo pedagdgico: aprender antes para profundizar en clase

Como indican Prieto, Barbarroja, Lara, Diaz, Pérez y Alvarez (2020), la presentacion
anticipada de los contenidos mediante plataformas en linea permite liberar una parte
significativa del tiempo de clase, evitando que se centre Gnicamente en la explicacion.

Al respecto, Espinosa, Araujo y Veit (2018) sefialan que la optimizacién del tiempo
en el aula, lograda al reducir significativamente las exposiciones orales del docente, provoca
que el espacio de clase se transforme en un entorno interactivo y practico. Aquello nos
permite sefialar que la organizacién del tiempo pedagdgico conduce de manera directa a
considerar la preparacion previa del alumno como elemento importante del modelo aula

invertida.
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Al respecto, Janssen (2020) menciona que una forma eficiente de aprender es que los
estudiantes desarrollen conceptos tedricos, a través de videos o recursos preparados por el
profesor, de tal manera, que el alumno no ingrese al aula con cero conocimientos, sino para
profundizar y discutir las preguntas en torno al tema revisado en casa.

En esa linea, los materiales didacticos en el aula invertida requieren ser disefiados con
una clara intencionalidad pedagogica, de modo que faciliten la comprensién de ideas
fundamentales y no se limiten a presentar informacion de manera acumulativa. Ademas, el
valor de estos recursos no reside unicamente en el acceso al contenido, sino en su capacidad
para activar procesos de pensamiento previos a la clase presencial (Area y Adell, 2021).

Por ello, tal como sefiala Berenguer (2016), el aula invertida debe ofrecer diversos
recursos, no solo videos, por el contrario, ya sean podcasts, entrevistas, pdsteres, entre otros,
gue permitan a los estudiantes aproximarse al contenido de manera interactiva.

2.2.3. El rol docente en el disefio y acompafiamiento del aula invertida

Conforme a lo sefialado por Hernandez, Prada y Gamboa (2020), en este modelo el
docente se ve en la obligacion de considerar la subjetividad de cada estudiante, al disefiar los
recursos adecuados y pertinentes que el estudiante debe revisar en casa. Por consiguiente,
sostienen que el docente actta como un disefiador de experiencias y aquel que mejora la
relacion entre él y sus estudiantes.

Del mismo modo, Bergman y Aaron Sams (2014, como se cité en Fernandez y
Gaytan, 2019, pp.246-248) mencionan que:

El docente determinara todas aquellas actividades que realizara el estudiante,
disefiara las preguntas que expondran el compromiso y cumplimiento del estudiante
con respecto a la actividad asincronica y el entendimiento del tema a tratar en clase.
También debera crear instrumentos e indicadores que permitan evaluar al estudiante

desde una mirada formativa.
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Siguiendo esta linea, Moya, Gutiérrez, Cardenas y Moreno (2022) sefialan que
“destacan cuatro aspectos que son basicos: el compromiso del personal docente, la
planificacion, el acompafiamiento y la motivacion” (p. 11).

2.3. El trabajo colaborativo
2.3.1. Diferencias entre aprendizaje colaborativo y aprendizaje cooperativo

Puente (2018) sefiala que el aprendizaje colaborativo implica que el estudiante
interactle para resolver de manera conjunta un problema o situacion, mediante el dialogo o
discusiones guiadas, debido a que son estas actividades las que desarrollan un pensamiento
critico en cada estudiante. Por el contrario, el trabajo cooperativo implica un mayor
protagonismo por parte del docente, al decidir como se abordaran las dindmicas.

Conviene precisar que el aprendizaje cooperativo se caracteriza por una estructura mas
definida, en la que el docente organiza los grupos y asigna tareas especificas a diferencia del
trabajo colaborativo, tal como lo sefialan Johnson y Johnson (1999).

En esta linea, Ledn, Chacén y Castillo (2026) consideran relevante mencionar que el
aprendizaje colaborativo y el aprendizaje cooperativo pueden ser usados en ocasiones de
desconocimiento como sinénimos.

2.3.2. El trabajo colaborativo y la construccion del conocimiento

Ramirez y Burbano (2014) sefialan que la construccion del conocimiento puede
expandirse cuando se crea un espacio para que el estudiante viva experiencias, comparta
pensamientos, formule ideas mediante la relacion con el otro y a través de la implementacion
del trabajo colaborativo, como estrategia para estimular el desarrollo de competencias.

En esa linea, De la Rojas (2014, como se citdé en Guerrero, Polo, Martinez, Ariza y
Rosas, 2018, p. 962) considera que el trabajo colaborativo:

contribuye al desarrollo de habilidades y competencias comunicativas y de interaccion

social en estudiantes; igualmente sostiene que la construccion del conocimiento se
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amplia en la medida en que los estudiantes cuenten con espacios para compartir ideas,

experiencias, fuentes de informacion y aprendizajes, mediados por la interaccion

social y comunicacién, aspectos fundamentales dentro de la formacion integral del

educando. (p. 962).

Al respecto Hernandez, Prada y Gamboa (2020) expresan que los estudiantes
construyen conocimiento y resuelven problemas luego de generar un proceso de reflexion con
sus compafieros mediante dindmicas e interacciones que los llevan a formar un pensamiento
individual y colectivo.

2.3.3. El rol del docente como mediador del aprendizaje colaborativo

Ayala y Zamarron (2020, como se cité en Mory y Paredes, 2023, parr. 7) sostienen
que el docente cumple un rol de mediador dentro del aula, debido a que cuando los
estudiantes asisten de manera presencial bajo la metodologia del trabajo colaborativo,
presentan desacuerdos constantes acerca de los roles que deben cumplir, una vez que forman
parte de algun grupo.

Del mismo modo, Ramirez, Burbani y Rosario (2014) plantean que:

el docente instructor ensefia las habilidades de colaboracién, puesto que los

estudiantes sobresalientes se niegan a trabajar en grupo, también las diversas

habilidades y los valores humanos como la responsabilidad y la ética dan lugar a

controversias. En efecto, el docente instructor ensefia las habilidades de resolucion de

dificultades y de trabajo en equipo (p. 99).

Por otra parte, Alarcén y Alarcén (2021) mencionan que el docente cumple una
participacién de guia en el proceso de ensefianza, dejando de lado el protagonismo y

convirtiendo al estudiante en agente principal de su propia experiencia de aprendizaje.
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2.4, Estado del arte

Los proyectos desarrollados demuestran que la implementacion del aula invertida, en
articulacion con el trabajo colaborativo, resulta una metodologia eficaz para fortalecer el
aprendizaje, el rendimiento académico y la motivacion.

Jaramillo y Guadamud (2021) desarrollaron como propuesta el uso del aula invertida
como metodologia para mejorar el aprendizaje de los Estudios Sociales especificamente en el
tema de La conquista de América, usando recursos como videos, Genially y blog. Se
evidencié un aumento en el dominio de la asignatura, por ende, una mayor participacion,
autonomia y motivacion logrando una mejoria en el rendimiento académico de los
estudiantes. Esta propuesta se llevé a cabo en la Unidad Educativa General Medardo Alfaro
ubicada en Santo Domingo de los Tsachilas a una poblacién de treinta y seis estudiantes.

Por otro lado, Aleida Alvarracin, Jorge Guanopatin y Patricio Benavides (2022) en su
proyecto evaluaron la incidencia del aula invertida como metodologia en el proceso de
aprendizaje y la aplicacién de estrategias colaborativas, evidenciando que ambas promueven
un aprendizaje autbnomo, significativo y activo. El estudio fue aplicado a un grupo
experimental de treinta y cinco estudiantes y un grupo de control de veinticinco, los cuales
formaban parte de la institucion publica fiscal del Distrito Metropolitano de Quito, a través de
actividades estructuradas durante un afio lectivo. El estudio concluyé con una percepcion
positiva de parte de los docentes y estudiantes.

Finalmente, Lara Vanegas y César Gabriel (2023), aplicaron el aula invertida como
estrategia innovadora para el fortalecimiento del precalculo del proyecto MATEM-URC en
estudiantes de décimo EGB en la asignatura de matematicas, con el fin de reducir los tiempos
de autoaprendizaje y sistematizar las sesiones de clases para los estudiantes de nuevo ingreso;
se evidencié una optimizacion del tiempo de autoaprendizaje, un incremento del rendimiento

académico y una mejora de la motivacion, participacion estudiantil y autonomia. El proyecto
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se aplico a una poblacion de veintinueve estudiantes recién ingresados y noventa y cinco

estudiantes de déecimo afio de EGB que formaban parte del colegio cientifico Guanacaste.

Tabla 2.

Proyectos acerca del aula invertida y trabajo colaborativo

Titulo del Autores Objetivos Metodologia del Impacto
proyecto (Afos) proyecto
El aula invertida Angel Gabriel ~ Mejorar el aprendizaje  Aplicacion del aula Indicadores:
para mejorar el Jaramillo de la conquista de invertida como Aprendizaje de la
aprendizajede la  Quifionez y Américaen la metodologia. Conquista de América.
conquista de Giss asignatura de Estudios ~ Recursos: Videos, Resultados cualitativos:
América en Guadamud sociales mediante la Genially y Blog. mayor participacion,
Estudios Sociales.  Zambrano. aplicacion de la Rol docente: Guia 'y autonomia y
(2021) metodologia aula mediador del motivacion
invertida, con el finde  proceso. Rol del Resultados

Aula invertida y
trabajo
colaborativo para
promover
habilidades
cognitivas
superiores.

Uso de la
estrategia de aula
invertida para el
fortalecimiento
del precélculo del
proyecto
MATEM-URC en
el estudiantado de
décimo del
Colegio Cientifico
Costarricense,
sede Guanacaste.

Aleida Alvarra
cin Alvarez, J
orge
Guanopatin Ji
néz y Patricio
Benavides
Herrera, (2022

)

Lara Vanegas
y César
Gabriel. (2023
)

que los estudiantes
desarrollen una
comprension mas
profunda, activa y
significativa de los
contenidos historicos.
Analizar la incidencia
del aula invertida como
metodologia en el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes,
promoviendo un
aprendizaje activo,
auténomo y
significativo mediante
el uso de recursos
tecnoldgicos y
actividades participativ
as dentro del aula.

Proporcionar un
método alternativo que
reduzca los tiempos de
autoaprendizaje y
sistematice las sesiones
de clase para los
estudiantes de nuevo
ingreso a décimo grado
de Colegio Cientifico
Costarricense, sede
Guanacaste.

estudiante: Activa.
Poblacion: 36
estudiantes.
Duracion: 180
minutos

Aplicacion del aula
invertida, el trabajo
colaborativo y
Aprendizaje Basados
en Proyectos
Recursos: Kahoot,
Videos, lecturas.
Rol docente:
Orientador y
facilitador.

Rol del estudiante:
Activa y autbnoma.
Poblacién: 35
estudiantes para
grupo experimental y
25 grupo control.
Duracion: 12 meses.
Recursos: videos,
libro de texto,
Moodle, Classroom.
Rol docente: guia,
mediador y
observador

Rol del estudiante:
protagonista.
Poblacién: 95
estudiantes
(pertenecientes) y 29
estudiantes (nuevos)
y un docente.
Duracion: 4 horas,.

cuantitativos: Aumento
en el rendimiento
académico y alto de
dominio en la tematica.
Limitaciones: Poco
acceso a internet.
Indicadores: Nivel de
andlisis, sintesis y
evaluacion.

Resultados cualitativos:
Incremento en la
participacion,
autébnoma y activa.
Resultados
cuantitativos: Mayor
nivel de comprension
de contenidos y un
incremento académico.
Limitaciones: El
tiempo.

Indicadores:
Resultados cualitativos:
Mayor interés,
autonomia y
entusiasmo.
Resultados
cuantitativos:
Rendimiento
académico y una
reduccion del tiempo
auténomo.
Limitaciones:
Resistencia al cambio
metodologico.

Nota. Elaboracion propia a partir de los proyectos revisados.
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Capitulo 3. Implementacion del proyecto de innovacion educativa
3.1. Descripcion de la innovacion

Para que esta innovacion pueda implementarse de manera coherente y sostenible, la
institucién educativa debe asumir primero un compromiso organizativo y pedagogico. Segun
los autores revisados anteriormente, no se trata Unicamente de aplicar nuevas actividades en
el aula, sino de generar condiciones institucionales que respalden el cambio metodoldgico. En
este sentido, se recomienda organizar comunidades de aprendizaje entre los docentes del
nivel de Educacion General Basica Superior, con el propoésito de analizar conjuntamente la
metodologia, revisar planificaciones, disefiar materiales previos y acordar criterios comunes
de evaluacion (Salamanca, Nieto y Weky, 2021). Este espacio de trabajo colegiado permitira
que la innovacién no dependa de una practica aislada, sino que se consolide como una linea
pedagdgica compartida.

De igual manera, como menciona Naveira y Gonzélez (2021), la institucion debe
concebir el aprendizaje como algo vivo que no se lleva a cabo unicamente en el aula, sino
también fuera de ella, de tal manera que el tiempo presencial se oriente al analisis, discusion
y propuesta de soluciones, de este modo, el rol docente juega un papel muy importante,
puesto que esta llamado a no ser un simple observador de trabajos grupales, por el contrario,
aquel que disefa y anticipa la preparacion de los estudiantes con la interaccion de
determinados recursos, para que cuando lleguen a la clase presencial, logren generar un
debate rico en términos de reflexion y critica, propio de un trabajo colaborativo estructurado
(Garces, Salto, Chiliquinga y Zafiga, 2014).

Es asi, que el proyecto de innovacion educativa comprende la articulacién del aula
invertida y el trabajo colaborativo como metodologia para mejorar el aprendizaje de los

Estudios Sociales en Educacion General Béasica, subnivel superior. La presente propuesta
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pretende mejorar significativamente la participacion de los estudiantes y desarrollar el
pensamiento critico.

En el contexto educativo en el que se ha levantado informacidn, ya existen practicas
donde el docente aplica trabajo colaborativo. Sin embargo, ese trabajo colaborativo no logra
que todos los estudiantes se involucren en la construccion y aplicacién de los conocimientos,
evidenciando una falta de participacion estudiantil y de desarrollo del pensamiento critico. En
miras de este diagnostico, la innovacion busca potenciar ese trabajo colaborativo a través de
la aplicacion del aula invertida. Como indica Siglienza y Mediavilla (2021), el aula invertida
es un modelo que fortalece la autonomia de los estudiantes, haciendo que en casa se preparen
con la interaccién de determinados recursos enviados por el docente, y de este modo en la
clase presencial, puedan generar espacios de analisis critico y resolutivo.

En otros términos, el aula invertida mejora el trabajo colaborativo; la clase presencial
se beneficia del trabajo asincrénico. Lo que diferencia esta propuesta de la practica habitual
es que el aula invertida no se reduce al envio de materiales, ni el trabajo colaborativo a la
simple agrupacion de estudiantes. Por el contrario, esta articulacion busca que el aprendizaje
en Estudios Sociales sea critico, profundo y equitativo.

La implementacidn se organiza en dos fases complementarias, por un lado, la fase
uno: actividades antes de la clase y la fase dos: actividades en la clase.

Con respecto a la fase uno:

De acuerdo con el enfoque del aula invertida desarrollado por Bergmann y Sams
(2012) y sistematizado posteriormente en estudios sobre reorganizacion del tiempo
pedagdgico, la instruccidn inicial debe realizarse fuera del aula para aprovechar el espacio
presencial en actividades de mayor complejidad cognitiva. Siguiendo a los autores, bajo esta
premisa, el docente proporciona recursos cuidadosamente seleccionados vinculados a los

contenidos de Estudios Sociales: entrevistas, reportajes periodisticos, noticias actuales,
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fragmentos de la Constitucion, datos estadisticos oficiales, videos explicativos o analisis de
casos reales.

En esa linea, de acuerdo con Prieto (2018), los estudiantes interactian con tales
recursos y posterior a ello realizan actividades cortas como comentarios, cuestionarios,
audios, videos, entre otros, de tal manera que generen una primera postura o idea sobre el
contenido y se preparen para la discusion critica en clase.

Esta fase fortalece la autonomia y crea una base conceptual que permitira que la clase
presencial no se limite a la explicacién de contenidos, sino que se convierta en un espacio de
analisis.

Con respecto a la fase dos:

La fase presencial se estructura en tres momentos articulados:

a) Anticipacion:

Al inicio de la sesion, el docente recupera el trabajo previo mediante preguntas
problematizadoras, analisis de imagenes, titulares, dilemas sociales o frases provocadoras. No
se repiten las actividades realizadas en casa; se resignifican. Este momento busca activar
ideas, generar posturas iniciales y preparar el debate.

b) Construccién:

Este constituye el ndcleo de la clase. Los estudiantes trabajan en grupos colaborativos
organizados con roles definidos: coordinador, secretario, analista, critico y portavoz. Es
importante precisar que el docente no asigna los roles; son los propios estudiantes quienes, a
partir de un didlogo interno en el grupo, deciden cuél asumir. Siguiendo a los autores Ayala y
Zamarrédn (2020) es importante que el docente en su rol de mediador, dé a conocer cuéles son
los roles y qué se espera de cada uno en cuanto a cumplimiento. De este modo, los
estudiantes son conscientes de que su eleccion, al definir qué rol asumen, tiene una

responsabilidad clara que cumplir. Ademas de ello, en este sentido, el docente debe anticipar
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y evitar malos entendidos sobre como realizar la tarea, entregando a los estudiantes una guia
especifica que contiene el objetivo de la actividad, el problema o pregunta generadora, roles y
sus responsabilidades, el tiempo asignado, producto esperado y criterios de evaluacion.
Mientras se desarrolla el trabajo colaborativo, la docente media activamente, plantea
preguntas que profundizan el analisis, solicita evidencias, estimula la argumentacion,
monitorea la participacion y regula la interaccion cuando se producen desequilibrios. Para
ello, el docente lleva un registro de participacion y observa el nivel de analisis alcanzado por
cada grupo.

c) Consolidacion:

En el final de esta secuencia, los estudiantes elaboran un producto que evidencie la
reflexion alcanzada a través de campafas ciudadanas, notas periodisticas, simulaciones,
analisis comparativos, pronunciamientos argumentados o producciones escritas reflexivas.
Siguiendo a Prieto (2018) el objetivo de este momento es que los estudiantes sinteticen su
postura y vinculen el contenido con su realidad, asimismo en este momento se evalla tanto el
desempefio de los estudiantes en el trabajo colaborativo como el producto que realizaron. Por
consiguiente, en este momento se aplica la autoevaluacion, donde los estudiantes se
preguntan a si mismos, si cumplieron o no con el rol que tomaron y si aportaron de manera
significativa en la construccion del conocimiento. También se aplica la coevaluacion, misma
gue permite a los grupos evaluarse entre si con respecto a los productos presentados, segin
criterios que el docente indique. Es asi, que se fomenta tanto la responsabilidad individual
como la colectiva.

3.2. Planificacion de la implementacion de la innovacion

Lo que se presenta a continuacion son diez planificaciones que describen paso a paso

el proceso de implementacion en las clases. Ademas, en cada una se sefiala el tema que puede

ser desarrollado con esta innovacion, como también el tiempo y la forma de evaluar.
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Tabla 3

Planificacion docente 1.

Sesion 1

1. DATOS INFORMATIVOS

Nivel: EGB Tema:

Superior

Area/Asignatura:

Estudios Sociales .
a los conflictos actuales

Los conflictos armados y sus
consecuencias en la sociedad: del Holocausto

Objetivo de la clase: construir una tesis
sobre las consecuencias de los conflictos
armados, a partir del testimonio de una
sobreviviente del Holocausto y del andlisis

de conflictos actuales.

en

DCD: (CS.4.1.48. Analizar el
involucramiento de América Latina en la
Segunda Guerra Mundial y su participacion
la fundacion y acciones
Organizacion de las Naciones Unidas.

nivel de

de la

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas

Recursos

Tiempo

Evaluacion

Fase 1: Antes de la clase
Observar la entrevista a Eugenia Unger, sobreviviente del Holocausto.
Grabar un video corto (1-2 minutos) y subirlo a la plataforma Runachay, respondiendo de
manera personal a las siguientes preguntas:

«  ¢Qué sensaciones 0 emociones te genera el testimonio de Eugenia Unger?

«  ¢Crees que lo que pasé durante el Holocausto se repita ahora?
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Considerando la entrevista observada en casa, escribir en dos Post-its:

e Uuna pregunta que te haya surgido sobre lo que dijo Eugenia Urger.

e un pais que actualmente esta cerca de una guerra o de un conflicto armado.
Colocar los Post-its en la pizarra. Se forma un mural de ideas.
Escuchar atentamente al docente, quien lee algunos aportes del mural en voz alta.
Construccion
Reflexionar sobre la siguiente pregunta y compartir su comentario de manera oral al resto
de los comparieros.

«  ¢Qué sucede antes de una guerra?
Organizarse en grupos de cinco estudiantes. Asumir de manera autdnoma uno de los
siguientes roles dentro del grupo: coordinador, secretario, analista, critico o portavoz.

Video de Eugenia Urger
https://www.youtube.co
m/watch?v=WIZxTIhE
XF8

Pizarra grande

Post-its

4 paledgrafos

4 cartulinas A3

Hoja impresa de
autoevaluacion para
cada aprendiz

Antes de la clase
20 minutos aproximadamente

En la clase
Anticipacién
15 minutos aproximadamente

Construccion
120 minutos aproximadamente

Consolidacion
50 minutos aproximadamente

Técnica: Solicitud de
producto (cuadro
comparativo)
Instrumento: Ribrica
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https://www.youtube.com/watch?v=WlZxTlhEXF8
https://www.youtube.com/watch?v=WlZxTlhEXF8
https://www.youtube.com/watch?v=WlZxTlhEXF8

En al menos tres fuentes confiables, investigar sobre el siguiente conflicto armado:

»  Grupo A: Guerra Ucrania-Rusia

«  Grupo B: Guerra Palestina-Israel

e Grupo C: Guerraen Yemen

e Grupo D: Guerra en Siria
Posterior a ello, en un paledgrafo, realizar un cuadro comparativo que contraste el conflicto
investigado con la Segunda Guerra Mundial. Para ello, considerar los siguientes criterios:

»  Causas del conflicto

»  Principales victimas

»  Consecuencias

* Rol de la comunidad internacional
Exponer en clase lo trabajado.
Participar en una discusion guiada, expresando opiniones con respeto, escuchando los
argumentos de los demas grupos y reflexionando colectivamente sobre las siguientes
preguntas:

« ¢ Qué elementos se repiten en la mayoria de las guerras?

«  ¢Enqué momento una guerra se vuelve mas critica?

*  ¢Quiénes son los mas sufren en una guerra?
Consolidacién
En grupos, realizar un dibujo en cartulina A3, que represente lo que significa una guerra 'y
explicarlo ante la clase.
Finalmente, llenar el cuestionario de autoevaluacion que el docente entrega. Este
cuestionario abarca pregunta acerca de mi participacion en clase, si cumpli 0 no con mi rol
en el grupo y sobre la comprensién del tema, en este caso, sobre las causas y consecuencias
de una guerra.

Nota. Elaboracidn propia.
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Tabla 4

Planificacion docente 2

Sesién 2

1. DATOS INFORMATIVOS

Tema: El narcotréafico en el Ecuador:
causas y consecuencias en la seguridad
y la sociedad

Area/Asignatura: | Nivel: EGB
Estudios Sociales Superior

Objetivo de la clase: Argumentar una
postura sobre el narcotréfico en el Ecuador, a
partir del analisis de sus causas Yy
consecuencias y del debate sobre las formas
de enfrentarlo.

DCD: CS.4.2.41. Analizar la dimension y gravedad
del tréfico de personas y de drogas en relacién con las
propuestas de integracién regional.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacion
Fase 1: Antes de la clase Técnica: Observacion
Observar un reportaje de la Deutsche Welle (DW) sobre el narcotréfico en el Ecuador. Antes de la clase directa (participacion en el
Responder de manera individual el cuestionario en linea (Forms). El cuestionario consta de 8 . 60 minutos debate)
Reportaje Deutsche Welle . _
preguntas, entre ellas: aproximadamente Instrumento: Rabrica
, . , . https://www.youtube.com/watch
*  Segun el video, ¢por qué Ecuador se ha convertido en un punto clave del -
e L. . 2v=wrHdVUjjgQE
narcotrafico en América Latina? . .
) - - . . . Forms (cuestionario)
*  ¢Qué consecuencias del narcotrafico en el Ecuador se evidencian en el reportaje de . En la clase
Pizarra grande L
Deutsche Welle? Provector Anticipacién
»  Desde tu punto de vista, ¢el narcotréafico es solo responsabilidad del crimen Y 25 minutos

organizado o también influyen otros factores?
Fase 2: En la clase
Anticipacion

Organizarse en grupos de tres estudiantes para dialogar sobre la pregunta proyectada por el

docente en pantalla:
*  ¢Quién o qué es responsable del narcotrafico en el Ecuador?
Compartir ideas tomando como referencia el video observado en casa.

Posterior a ello, exponer las ideas tratadas en el grupo ante los demas comparieros. El docente
escribe en la pizarra las ideas clave con el fin de introducir el analisis de la tematica.

Construccion

Laboratorio (investigacion)
Cartulinas A3 (para la ficha de
analisis)

Laboratorio (realizacion del
poster académico)

Hoja impresa de autoevaluacion
para cada aprendiz

aproximadamente

Construccion
120 minutos
aproximadamente

Consolidacion
60 minutos
aproximadamente
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Formar grupos de 5 estudiantes. En el grupo, tras un dialogo con los compafieros, asumir ya
sea el rol de coordinador, secretario, analistica, critico o portavoz.
Investigar, a partir de fuentes informativas confiables (BBC, DW, el gobierno del Ecuador,
entre otros medios oficiales) uno de los siguientes aspectos del narcotrafico en el Ecuador,
segun el grupo asignado:
»  Grupo 1: Causas geograficas: Ubicacion de Ecuador entre Colombia y Perl , Uso
de rutas terrestres, maritimas y aéreas , Puertos y fronteras como puntos estratégicos
«  Grupo 2: Causas econdmicas y sociales: Pobreza y desempleo, Falta de
oportunidades para jovenes, Desigualdad social
*  Grupo 3: Debilidad institucional y corrupcién, Corrupcién en instituciones publicas,
Falencias en el sistema judicial, Falta de control en carceles y puertos
»  Grupo 4: Consecuencias en la seguridad y la violencia: Aumento de homicidios y
sicariatos, Bandas criminales y crimen organizado, Inseguridad ciudadana
»  Grupo 5: Consecuencias sociales y econémicas: Impacto en familias y jovenes,
Deterioro de valores sociales, Afectacion a la economia, turismo e inversion
Elaborar una ficha de analisis sobre el tema investigado.
Luego, explicar la ficha realizada.
Participar en un debate guiado, siguiendo las reglas establecidas por el docente (tiempos de
intervencion, turnos de palabra y respeto a las opiniones), defendiendo los argumentos del
grupo con base en la informacién analizada.
La pregunta del debate es ¢EIl narcotréafico en el Ecuador se combate solo con méas seguridad
0 con cambios sociales y politicos? Cada grupo tendré dos intervenciones y dos réplicas.
Consolidacion
En grupo, realizar un poster académico que resuma las causas y consecuencias del narcotrafico
en Ecuador y exponerlo.
Finalmente, llenar el cuestionario de autoevaluacion.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 5

Planificacion docente 3

Sesién 3

1. DATOS INFORMATIVOS

Objetivo de la clase: Reflexionar criticamente sobre la
P . . Tema: Los efectos de la . e
Area/Asignatura: Nivel: EGB . pobreza en el Ecuador, a partir del analisis de datos
. . . pobreza en la vida de los|" .. . .
Estudios Sociales Superior . oficiales y casos reales, para proponer acciones frente a
ecuatorianos .
sus efectos sociales.

DCD: (CS.4.2.36.

Identificar los rasgos mas

importantes de la pobreza en América Latina, con
énfasis en aspectos comparativos entre paises.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas Recursos

Tiempo

Evaluacion

Fase 1: Antes de la clase
Revisar la informacion publicada por el INEC sobre los niveles de pobreza y pobreza extrema
en el Ecuador (gréaficos y datos estadisticos).
Luego, completar un cuestionario en linea (Forms) respondiendo las siguientes preguntas:
«  Segun los datos del INEC, ¢cuantas personas viven en situacion de pobreza en el

Antes de la clase
25 minutos
aproximadamente

Ecuador? Pagina del INEC

«  ¢Enqué zonas del pais (urbana o rural) la pobreza es mayor? https://www.ecuadorencifras.g | En la clase

e (Qué dato o cifra te Ilamo6 mas la atencién? Explica por qué. ob.ec/institucional/home/ Anticipacién
Subir el cuestionario completo a la plataforma Runachay dentro del plazo establecido. Forms (cuestionario) 20 minutos
Fase 2: En la clase Infografia aproximadamente
Anticipacion Proyector
Observar en pantalla una infografia con datos reales de pobreza en el Ecuador (sin explicaciones | Sala de computacion Construccién
previas). (investigacion) 120 minutos
Responder de manera individual, en una hoja, las siguientes preguntas breves: Hojas y boligrafos (para la aproximadamente

«  ¢Qué datos confirman lo que ya sabias sobre la pobreza en el Ecuador? carta)

«  ¢Qué datos contradicen lo que pensabas antes?
Compartir voluntariamente algunas respuestas con el curso.
Escuchar las ideas de los compafieros y reflexionar colectivamente sobre la diferencia entre
percepciones personales y datos oficiales.

Consolidacion
40 minutos
aproximadamente

Técnica:  Solicitud de
producto (carta)
Instrumento: Ribrica
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Construccion
Formar grupos de 5 estudiantes. En el grupo, tras un dialogo con los compafieros, asumir ya
sea el rol de coordinador, secretario, analistica, critico o portavoz.
Investigar, a partir de casos reales (noticias, reportajes, testimonios, informes sociales), una
situacion concreta de pobreza en el Ecuador, segln el grupo asignado:
*  Grupo 1: Pobreza infantil
»  Grupo 2: Pobreza en zonas rurales
*  Grupo 3: Pobreza y desempleo juvenil
»  Grupo 4: Pobreza y acceso a educacion
»  Grupo 5: Pobreza y acceso a salud
Analizar el caso considerando:
e causas principales
»  consecuencias en la vida cotidiana
»  personas mas afectadas
Explicar en clase lo realizado.
Aportar en la discusion guiada, de tal manera que se reflexione sobre las siguientes cuestiones:
«  ¢Por qué se hace dificil disminuir la pobreza?
«  (Existe alguna relacion entre pobreza y desigualdad?
Consolidacion
Individualmente, redactar una carta dirigida a una autoridad del pais, ya sea presidente, ministro
0 acalde, donde describas una situacion de pobreza y expliques por qué es urgente intervenir y
cdmo hacerlo. Esta carta se publicara en la cartera en el Colegio.

Nota. Elaboracién propia.
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Tabla 6

Planificacion docente 4

Sesion 4

1. DATOS INFORMATIVOS

Area/Asignatura: Nivel: EGB |Tema:
Estudios Sociales Superior

Objetivo de la clase: Construir un pronunciamiento
Regimenes | critico sobre regimenes autoritarios en Ameérica Latina, a
autoritarios en América Latina | partir del andlisis de sus caracteristicas y de sus efectos
en la democracia y los derechos humanos

DCD: CS.4.1.56. Analizar las caracteristicas de las
dictaduras latinoamericanas y sus gobiernos, con
énfasis en el desarrollismo y la represion.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas

Recursos

Tiempo

Evaluacion

Fase 1: Antes de la clase
Aplicar un cuestionario a 4 personas. El cuestionario consta de las siguientes preguntas:
»  ¢Qué caracteristicas comunes presentan los gobiernos de Venezuela, Nicaragua y Cuba?
e (Qué derechos o libertades se ven limitados en estos paises?
«  ¢Qué diferencia principal identificas entre una democracia y una dictadura?
Realizar un comentario sobre las respuestas recogidas en el foro de la plataforma Runachay.
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Leer las tres noticias que el docente proyecta. Posterior a ello, individualmente, en un Word, responder las
siguientes preguntas:
*  ¢Qué ocurri6 segun cada noticia?
*  ;Qué derecho se viola y por qué?
Construccion
Formar grupos de 5 estudiantes. En el grupo, tras un dialogo con los compafieros, asumir ya sea el rol de
coordinador, secretario, analistica, critico o portavoz.
Analizar el caso segln el grupo asignado.
» Grupo 1y 2: Venezuela
»  Grupo 3y 4: Nicaragua
e Grupo 5: Cuba
Investigar el caso, segln los siguientes criterios:
» formaen la que se llega al poder y tiempo de permanencia en el mismo.

Cuestionario
3 noticias
Sala de
computacion.
Forms
(cuestionario)
Canva

Antes de la clase
60 minutos
aproximadamente

En la clase
Anticipacién

25 minutos
aproximadamente

Construccion
90 minutos
aproximadamente

Consolidacion
45 minutos

Técnica: Solicitud de
producto (escrito de
pronunciamiento)
Instrumento: Rubrica
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«  como se desarrollan las elecciones

« grado de libertad de expresion y prensa que existe

«  respeto o vulneracién de derechos humanos.
Luego, realizar un mapa conceptual en Canva donde se sintetice:

» ¢ Qué caracteristicas hacen que este gobierno pueda considerarse autoritario?
Posterior a ello, explicar el mapa conceptual realizado al resto del curso y participar en una discusion
guiada, reflexionando sobre:

«  ¢Por qué algunos gobiernos autoritarios logran mantearse en el poder durante tantos afios?

«  ¢Cbmo afectan este tipo de gobiernos a la vida de las personas?

»  ¢Es posible que un gobierno deje de ser democrético sin que exista una dictadura militar?
Consolidacién
Se realiza una simulacion de un foro internacional.
Individualmente, redactar un pronunciamiento (1 pagina) asumiendo el rol, de representante de un organismo
internacional, como la ONU, OEA o una organizacion de derechos humanos. En el texto, se debe:

« describir la situacién de uno de los paises analizados

« sefialar los derechos que estan siendo vulnerados

e proponer una accion que busque contrarrestar el problema

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 7

Planificacion docente 5

Sesion 5

1. DATOS INFORMATIVOS

Tema: Democracia Yy
Area/Asignatura: Nivel: EGB | concentracion del poder: el
Estudios Sociales Superior caso de Nayib Bukele en El

Salvador

Objetivo de la clase: Construir una postura critica sobre
el funcionamiento de la democracia, a partir del analisis
del caso de El Salvador y de la relacién entre seguridad,
poder y derechos ciudadanos.

DCD: (CS.4.3.9. Discutir la democracia como
gobierno del pueblo, cuya vigencia se fundamenta en
la libertad y la justicia social.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacién
Fase 1: Antes de la clase
Observar el video enviado por la plataforma Runachay donde Nayib Bukele, Tecnica: Solicitud de producto
presidente del Salvador, habla sobre los presos. (entrevista Y_S'“,tgs_'s reflexiva)
Luego, elaborar un comentario sobre las declaraciones del presidente, respondiendo Instrumento: Rubrica
esta pregunta: Video Antes de la clase

*  ¢Quitar la comida a los presos es correcto? 25 minutos

@ . P https://youtu.be/kbUsfcQzLb
Publicar el comentario en el foro de la plataforma de Runachay. ;

Q7si=10ZLK1KI1msTSgXv

Fase 2: En la clase . En la clase

L 2 titulares L
Anticipacion . Anticipacion

. . Post-its .

Observar en pantalla dos titulares reales con posturas opuestas sobre el gobierno de 25 minutos

Nayib Bukele.
Responder de manera individual en un post-it:

«  ¢Qué imagen de Bukele transmite cada titular?

«  (Qué valores democraticos aparecen en conflicto?
Pegar el post it en la pizarra. Acercarse a la pizarra y leer las opiniones de los
compafieros.
Construccion
Organizarse en grupos de cinco estudiantes. Asumir de manera autdnoma uno de
los siguientes roles dentro del grupo: coordinador, secretario, analista, critico o
portavoz.

Reloj para los turnos del
debate

Construccion
90 minutos

Consolidacion
35 minutos
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Examinar el caso de El Salvador y seleccionar de manera consensuada con el grupo,
una de las siguientes posturas para su analisis:
» Postura 1: El gobierno de Bukele hace que la democracia se fortalezca al
garantizar la seguridad.
» Postura 2: El gobierno de Bukele hace que la democracia se debilite al
concentrar el poder.
Posteriormente, investigar en fuentes confiables la informacién para construir
argumentos que defiendan la postura elegida. Se recomienda que se tome en cuenta
aspectos como los derechos humanos, la libertad de expresion y la participacion
ciudadana.
Con estos argumentos, participar en un debate en la que expresaran sus posturas con
claridad y estardn abiertos a los argumentos contrarios dados por los otros grupos
participantes.
Consolidacién
Realizar una entrevista a tres personas en la que se responda a la pregunta ¢ considera
usted que el gobierno de Bukele favorece o debilita la democracia? Esta entrevista
debe ser grabada en un video. La informacién obtenida deberd ser analizada,
reflexionada y contrastada para identificar las semejanzas y las diferencias. Esta
informacién debe estar sintetizada en una pagina.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 8

Planificacion docente 6

Sesion 6

1. DATOS INFORMATIVOS

Tema: Democracia Objetivo de la clase: Desarrollar una interpretacion . i, .
< . . . L Y J . ., P DCD: CS.4.3.6. Determinar el papel politico y social
Area/Asignatura: Nivel: EGB |libertad de expresion: el rol |critica sobre la libertad de expresion y el rol de los . L

. . . . . . . e de los medios de comunicacion en el Ecuador, y la
Estudios Sociales Superior de los medios de | medios en una democracia, a partir del analisis de un .
L, . forma en que cumplen su mision.
comunicacién en el Ecuador | caso real ocurrido en el Ecuador.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacion
Fase 1: Antes de la clase
Leer la noticia enviada por Runachay sobre la salida de periodistas de TC Television. | Noticia Técnica: Solicitud de

Luego, grabar un audio corto (1-2 minutos) o escribir un comentario reflexivo breve
respondiendo a las siguientes preguntas:
*  ¢Qué hecho se relata en la noticia?
«  ;Qué preguntas te genera este caso sobre la libertad de expresion?
Subir el audio o el comentario escrito a la plataforma educativa.
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Escoger al azar una de los tarjetas que el docente presenta y que contiene una de las
siguientes frases:
*  “Lalibertad de expresion no es absoluta.”
*  “Los medios deben informar, aunque incomoden al poder.”
*  “La prensa puede ser manipulada.”
Una vez escogida la frase, escribir brevemente en el lado posterior de la tarjeta, lo

siguiente:
» siestas de acuerdo o no con la frase
e porqué.

Compartir voluntariamente algunas opiniones y escuchar las de los compafieros.
Construccion
Organizarse en grupos de cinco estudiantes.

https://statics.teams.c
dn.office.net/evergree
n-
assets/safelinks/2/atp-
safelinks.html

Tarjetas con las frases
Fuentes confiables
Sala de computacion

(para hacer la nota
periodistica)

Antes de la clase
20 minutos aproximadamente

En la clase (160 minutos)
Anticipacién
25 minutos

Construccion
90 minutos

Consolidacion
45 minutos

producto (nota
periodistica)
Instrumento: Rubrica
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Asumir de manera responsable en el grupo, el rol de coordinador, secretario, analista,
critico o portavoz.
Analizar el caso real de TC Television a partir de fuentes confiables (EI Expreso, El
Comercio, EI Universo, entre otros), considerando:

e quéocurrié

e qué argumentos se presentan desde la empresa

e qué cuestionamientos surgen desde la ciudadania y organizaciones de

prensa

» que relacidn existe entre este caso y la libertad de expresién.
Elaborar un anélisis de caso respondiendo a estas cuestiones:

»  (Este hecho fortalece o debilita la libertad de expresion en el Ecuador?

« ¢Cuéndo se trata de sesgar la opinidn y por qué es peligroso?
Socializar las conclusiones del grupo.
Participar en una discusion guiada (mesa redonda), reflexionando sobre:

» el rol de los medios en una democracia

« los limites de la libertad de expresion

« larelacion entre medios, poder y ciudadania
Consolidacién
Participar en una simulacion de sala de redaccion de un periddico importante.
Individualmente, redactar una nota periodistica de aproximadamente una pagina sobre
el caso analizado. La nota periodistica debe:

«  tener un titulo claro que anticipe el contenido

« presentar informacién objetiva y verificable

«  cerrar con una reflexion sobre la importancia de la libertad de expresion

Word

Nota. Elaboracién propia.
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Tabla 9

Planificacion docente 7

Sesiéon 7

1. DATOS INFORMATIVOS

Area/Asignatura: Nivel: EGB
Estudios Sociales Superior

Tema: La Constitucion del | Objetivo de la clase: Proponer ajustes constitucionales
Ecuador y su rol frente a la | vinculados a seguridad y justicia, con base en el anélisis
seguridad y el narcotrafico de articulos y principios del Estado de derechos.

DCD: CS.4.3.19. Analizar la eficacia real de la
Constitucion como garante de los derechos
ciudadanos, a partir del andlisis de las garantias
constitucionales.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas ReCUIsOS Tiempo Evaluacion
Fase 1: Antes de la clase
Encontrar articulos de la Constitucion del Ecuador relacionados con derechos y Técnica: Solicitud de producto
seguridad. (propuesta argumentada)
Luego, elaborar un comentario escrito breve (10-12 lineas) respondiendo a las Instrumento: Rubrica
L Antes de la clase
siguientes preguntas: - .
, . o, . L 25 minutos aproximadamente
*  ¢Qué derechos garantiza la Constitucion a las personas privadas de Constitucion de la

libertad o procesadas judicialmente?
+  ¢Qué articulo te genera dudas o cuestionamientos frente al problema del
narcotréfico?
Subir el comentario al foro de la plataforma Runachay.
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Leer una frase polémica proyectada en la pizarra:
“La Constitucion protege mas a los delincuentes que a los ciudadanos.”
Escribir en una hoja SI o NO y explicar voluntariamente el porqué.
Reflexionar colectivamente sobre la relacion entre derechos humanos, justicia y
seguridad.
Construccion
Organizarse en grupos de cinco estudiantes y asumir de manera responsable en el
grupo, el rol de coordinador, secretario, analista, critico o portavoz.

Republica del Ecuador

https://www.0as.org/juridic

o/pdfs/mesicic4 ecu const.

pdf

Foro (Runachay)
Hojas
Fichas de analisis

En la clase
Anticipacién
25 minutos aproximadamente

Construccion
90 minutos

Consolidacion
40 minutos
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Analizar un articulo especifico de la Constitucion del Ecuador relacionado con los
derechos, justicia y seguridad.
»  Grupo A: Derechos de libertad e integridad personal (Art. 66)
»  Grupo B: Garantias del debido proceso (Art. 76)
*  Grupo C: Seguridad humana y responsabilidad del Estado (Art. 393)
»  Grupo D: Sistema de rehabilitacion social (Art. 201)
»  Grupo E: Principios del Estado constitucional y de derechos (Arts. 1y
11)
Reconocer aspectos como: a quiénes protege el articulo y cémo dicho articulo se
relaciona con el problema de la delincuencia y del narcotrafico.
Registrar las conclusiones en una ficha de analisis.
Posterior a ello, participar en un intercambio de ideas, a partir de preguntas como:
e (Lo que mencionan los articulos se cumple en el dia a dia?
«  ¢Se puede combatir el narcotrafico, respetando los derechos humanos?
Consolidacién
Simular una participacion en la Asamblea del Ecuador.
En equipos, elaborar una propuesta orientada a mejorar la aplicacién de un
derecho relacionado con justicia o libertad.

Nota. Elaboracién propia.
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Tabla 10

Planificacion docente 8

Sesion 8

1. DATOS INFORMATIVOS

Tema: ¢Qué es la politica y

Objetivo de la clase: Elaborar un posicionamiento sobre

DCD: CS.4.3.10. Reconocer la vinculacién de los

Subir el video a la plataforma educativa dentro del plazo establecido.
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Leer las frases presentadas por el docente en la pizarra:
+  “La politica es servicio, no beneficio personal.”
*  “Todos los politicos son corruptos.”
*  “Sin politica no hay organizacion social.”
Escoger una frase y escribir brevemente en un post-it si se esta de acuerdo o no
y explicando el motivo.

Construccion
Organizarse en grupos de cinco estudiantes y asumir de manera responsable en
el grupo, el rol de coordinador, secretario, analista, critico o portavoz.

https://revistas.usfq.e
du.ec/index.php/pole
mika/article/view/41
2/389

Frases proyectadas
Post-its

2 imagenes

Area/Asignatura: Nivel: EGB| i T - . . . ; ; L
. g . . como deberia ser un buen |el ejercicio ético de la politica, a partir del analisis de | ciudadanos con el pais a través del Estado y el ejercicio
Estudios Sociales Superior . L o . . . .
politico? précticas politicas y su impacto en la sociedad. de la ciudadania.

2. PLANIFICACION

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacién
Fase 1: Antes de la clase
Leer el articulo enviado por la plataforma Runachay sobre qué es la politica y Técnica: Solicitud de
para qué sirve. producto (Discurso
Luego, grabar un video corto (1-2 minutos) respondiendo a la siguiente politico)
pregunta: , ] y ] Antes de la clase Instrumento: Rubrica

»  ¢Por qué muchas personas desconfian de la politica y de los Articulo sobre la| o . .
L . 20 minutos aproximadamente
politicos? politica

En la clase
Anticipacion
25 minutos aproximadamente

Construccion
90 minutos aproximadamente

Consolidacion
50 minutos aproximadamente
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Analizar las dos imagenes que presenta el docente en pantalla. Una imagen
muestra a un politico que actia de manera correcta y otra a un politico cuya
forma de actuar genera dudas.
Luego, construir una tabla comparativa que permita contrastar ambos perfiles.
Se sugiere considerar aspectos como: la forma de ejercer el poder y las
consecuencias de sus acciones en la vida de las personas.
Posterior a ello, intercambiar ideas en torno a las siguientes preguntas:

«  ¢Por qué muchas personas desconfian de la politica?

* (COmo puede la ciudadania aportar para una mejor sociedad en

democracia?

Consolidacién
Participar en una simulacién de campafia para un cargo pubico.
Individualmente, redactar un discurso, en el que:

»  se presenten como candidatos

« expliquen los principios que orientan su accionar

» planteen dos acciones para beneficiar a la comunidad

Nota. Elaboracion propia.

36




Tabla 11

Planificacion docente 9

Sesion 9

1. DATOS INFORMATIVOS

Nivel: EGB| M El

Superior

Area/Asignatura:
Estudios Sociales

social y la democracia

papel de la|Objetivo de la clase: Elaborar propuestas de accién
ciudadania en la convivencia | ciudadana responsable, a partir del analisis de conductas
cotidianas y su impacto en la convivencia social.

DCD: CS.4.3.13. Reconocer que la existencia de
derechos implica deberes y responsabilidades que
tenemos todos como parte de la sociedad

2. PLANIFICACION

sociales).
Cargar en la plataforma Runachay las fotografias o descripciones.
Fase 2: En la clase
Anticipacién
Observar en pantalla algunas de las iméagenes o descripciones cargadas en la
plataforma, que el docente proyecta.
Escribir de manera individual las ideas que surjan a partir de lo observado,
considerando:

«  ¢Qué normas o valores ciudadanos se cumplen o se estan pasando por

alto?

«  ¢Qué efectos pueden tener estas acciones en la vida de la comunidad?
Construccion
Organizarse en grupos de cinco estudiantes y asumir de manera responsable en
el grupo, el rol de coordinador, secretario, analista, critico o portavoz.

https://www.youtube.com/watch

En la clase

?2v=Rv8AQrYrFRk

Fotografias
responsables y no)
Canva

(acciones

Anticipacién
25 minutos aproximadamente

Construccion
90 minutos aproximadamente

Consolidacion
45 minutos aproximadamente

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacion

Fase 1: Antes de la clase
Observar el video enviado por la plataforma educativa, titulado “Ser un buen Técnica: Solicitud de
ciudadano, jes mucho mejor!” producto (campafia
Luego, tomar dos fotografias (o escribir dos descripciones si no es posible tomar ciudadana)
fotos) que representen: Instrumento: Ribrica

e unaaccion ciudadana responsable, Antes de la clase

* unaaccion ciudadana irresponsable, 20 minutos aproximadamente
observadas en el entorno cercano (barrio, escuela, calle, transporte, redes | Video TEDx Talks
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Analizar la situacion que a cada grupo se le otorga.

«  Grupo Ay B: arrojar basura en espacios publicos

«  Grupo By C: conducir sin respetar los limites de velocidad

«  Grupo D: utilizar redes sociales de manera irresponsable
Como producto, elaborar un mapa conceptual en Canva. Para el anélisis,
considerar aspectos como: la norma que no se respeta y las personas que
resultan afectadas.
Consolidacién
Individualmente, crear un video donde se promueva una conducta responsable
relacionada a la situacién analizada.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 12

Planificacion docente 10

Sesién 10

1. DATOS INFORMATIVOS

Tema: Diversidad y
Area/Asignatura: Nivel: EGB |discapacidad en el Ecuador:
Estudios Sociales Superior inclusién, derechos y realidad

social

Objetivo de la clase: Elaborar compromisos personales
de inclusion, a partir del andlisis de barreras que
enfrentan las personas con discapacidad en el Ecuador.

DCD: (CS.4.3.27.

Reconocer que los grupos

vulnerables como las personas con discapacidad,
comunidades indigenas, migrantes, entre otros, tienen
derechos especificos que deben ser defendidos y
promovidos para garantizar su inclusién en la sociedad
y en la proteccién del ambiente.

2. PLANIFICACION

Luego, responder de manera individual en un documento digital las siguientes
preguntas:

«  ¢Cuantas personas con discapacidad existen aproximadamente en el

Ecuador segun los datos revisados?

e ¢Cudl es la discapacidad mas comun en el Ecuador?
Fase 2: En la clase
Observar las iméagenes que el docente proyecta en pantalla y que tratan sobre
espacios publicos con y sin accesibilidad.
Individualmente, responder las siguientes preguntas:

«  ¢Qué barreras identificas en cada imagen?

«  ¢Cbmo tales barreras afectan la vida de una persona con discapacidad?
Socializar voluntariamente algunas reflexiones y escuchar las ideas de los
compafieros.

Construccion

oficiales sobre discapacidad en
el Ecuador
https://www.consejodiscapacid

25 minutos aproximadamente

En la clase

ades.gob.ec/
Iméagenes reales de espacios

publicos con y sin accesibilidad
(calles, escuelas, transporte)
Cartulinas A4

Pizarra y marcadores

Anticipacién
25 minutos aproximadamente

Construccion
90 minutos aproximadamente

Consolidacion
45 minutos aproximadamente

Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo Evaluacion
Fase 1: Antes de la clase
Revisar la informacion enviada por la plataforma Runachay sobre las personas con Técnica: Solicitud de
i i nelE r sti ficial imonios breves). . r ri
discapacidad en el Ecuador (estadisticas oficiales y testimonios breves) CONADIS _  Estadisticas | Antes de la clase producto (escrito

reflexivo)
Instrumento: Ribrica
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Organizarse en grupos de cinco estudiantes.
Asumir de manera responsable en el grupo, el rol de coordinador, secretario,
analista, critico o portavoz.
Cada grupo, investigar en fuentes confiables el siguiente tema:
»  ¢Cudles son los derechos y apoyos que brinda el Estado a las personas
con discapacidad?
Luego, participar en una discusién guiada, reflexionando sobre:
« ¢lasociedad ecuatoriana esta preparada para incluir a todos?
e ¢qué significa realmente ser una sociedad inclusiva?
e ¢qué rol cumple cada ciudadano frente a la diversidad?
Consolidacién
Individualmente, redactar un compromiso personal de inclusion en una cartulina
A4, en el que:
« identifiques una barrera que hayas reconocido en tu entorno
e propongas una accién concreta y realista para promover la inclusion
» reflexiones sobre el propio rol como ciudadano frente a la diversidad

Nota. Elaboracion propia
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3.3. Cronograma de implementacion

Para la implementacion de este proyecto, se establece el siguiente cronograma.

Tabla 13

Cronograma de implementacion del proyecto.

estudiantes.

del proyecto.

autoevaluaciones de los estudiantes.
« Andlisis de los productos elaborados por los

«  Grupo focal con los estudiantes que han
vivido la experiencia del aula invertida y el
trabajo colaborativo, para conocer sus
beneficios, los problemas y sus apreciaciones
respecto a los aprendizajes.

«  Entrevista al docente sobre la implementacién
del modelo aula invertida y trabajo
colaborativo, a fin de conocer su percepcion
entorno a los cambios en la participacion y el
pensamiento critico de los estudiantes.

«  Sistematizacion de resultados y conclusiones

Fase Actividades Tiempo estimado | Objetivo
Fase 1: * Recogida de informacion: calificaciones de 4 semanas Disefiar la innovacion
Planificacion los estudiantes en la asignatura de Estudios pedagdgica tomando
Sociales. en consideracion el
* Realizacion de una evaluacion diagnostica a contexto y
los estudiantes para conocer sus habilidades procurando que los
de pensamiento, tales como: objetivos,
— Nivel de analisis metodologia,
—  Presentacion de evidencias de sus actividades y
afirmaciones evaluacion tengan
—  Comprension lectora coherencia.
— Participacion abierta en grupos
— Empatia y respeto por la diversidad
— Aceptacion de posturas contrarias
» Disefio de la secuencia didactica basada en
aula invertida y trabajo colaborativo (10
sesiones)
«  Elaboracién de material para el aula invertida.
»  Creacidn de instrumentos de evaluacion tales
como rubricas, listas de cotejo, entre otras.
Fase 2: « Aplicacion del aula invertida a través del 6 semanas Implementar la
Implementacién envio de actividades a casa, previo a la clase innovacion en el aula,
presencial. promoviendo el
«  Desarrollo de clases presenciales con aprendizaje activo,
anticipacion, trabajo colaborativo critico y participativo
estructurado y reflexion critica. en Estudios Sociales.
Fase 3: » Recoleccidn de evidencias de aprendizaje 2 semanas Evaluar el impacto de
Evaluacion de mediante el mismo registro de habilidades de la innovacion en el
impacto pensamiento inicial, las notas obtenidas y las aprendizaje y la

participacién
estudiantil,
identificando logros y
oportunidades de
mejora.

Nota. Elaboracion propia
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Capitulo 4. Evaluacion de logros del proyecto de innovacion.

La evaluacion del impacto del proyecto se desarrollara en dos fases. En la fase inicial,
antes de implementar la innovacion, y en la fase final, después de haberla aplicado. De este
modo, se podra contrastar la situacion de partida con los resultados obtenidos.

El primer instrumento que se aplicara sera la prueba diagndstica, cuyo aspecto central
es el nivel de comprension de los contenidos. A través de este instrumento se analizaran tres
indicadores fundamentales: a) el dominio conceptual que poseen los estudiantes; b) su
capacidad de analisis y argumentacion fundamentada; y c) la aplicacion del contenido en
situaciones concretas. Con esta evaluacion se podra identificar qué conocimientos tienen los
estudiantes, de qué manera justifican sus ideas y como utilizan el conocimiento en situaciones
reales.

El segundo instrumento sera la observacion aulica, cuyo aspecto se orienta a la
motivacion del docente por el trabajo colaborativo. En este caso, los indicadores permitiran
conocer si el docente ejecuta actividades de colaboracion, si clarifica los roles antes de iniciar
la actividad y si brinda una retroalimentacion oportuna durante el desarrollo de las tareas.
Esta observacidn permitira comprender el papel del docente como mediador del aprendizaje
colaborativo.

A continuacion, mediante el mismo instrumento de observacion aulica, se analizard el
aspecto de la participacion de los estudiantes. Los indicadores en este punto permitiran
valorar si los estudiantes cumplen con la funcion del rol que escogieron, si aportan ideas y
opiniones de manera activa durante la realizacién de las actividades y si colaboran en la
resolucion de tareas comunes. Este andlisis posibilitara reconocer el grado de implicacion
estudiantil y la calidad de la interaccion dentro de los grupos de trabajo.

Una vez implementada la innovacion, se desarrollara la fase final, en la que se

aplicaran los mismos instrumentos, aspectos e indicadores descritos anteriormente. Ademas
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de ellos, se aplicara un grupo focal con estudiantes. Este instrumento se orienta al aspecto de
la motivacion de los estudiantes por el trabajo colaborativo y se analiza mediante indicadores
que exploran si los estudiantes perciben que el trabajo colaborativo impulsa la equidad en la
participacion, si consideran que mejora su comprension de los contenidos y si expresan
sentirse escuchados y valorados dentro del grupo.

La aplicacion del grupo focal posibilitara entonces conocer percepciones, emociones y
valoraciones que no siempre son visibles en las evaluaciones cuantitativas, de tal manera que

se puede tener una mirada mas profunda del impacto de la innovacion.
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Tabla 14

Evaluacion del proyecto

Fase 1 Inicial Fase 2 Final

Instrumento: Prueba diagnostico Instrumento: Prueba diagndstico

Aspecto: Nivel de comprension de los Aspecto: Nivel de comprension de los contenidos
contenidos Indicadores:
Indicadores: » Dominio conceptual
«  Dominio conceptual « Andlisis y argumentacién fundamentada
* Anélisis y argumentacion »  Aplicacion del contenido
fundamentada

» Aplicacion del contenido
Instrumento: Observacién aulica
Aspecto: Motivacién del docente por el trabajo
colaborativo

Instrumento: Observacion dulica
Aspecto: Motivacion del docente por el trabajo
colaborativo

Indicadores: Indicadores:
« El docente realiza actividades de « ElI docente realiza actividades de
colaboracion. colaboracion.
« El docente clarifica los roles. « El docente clarifica los roles.
* El docente brinda retroalimentacion » El docente brinda retroalimentacién oportuna.
oportuna.

Instrumento: Observacion aulica
Aspecto: Participacion de los estudiantes

Instrumento: Observacién aulica
Aspecto: Participacion de los estudiantes

Indicadores: Indicadores:
» Los estudiantes cumplen la funcion del » Los estudiantes cumplen la funcién del rol que
rol que escogieron. escogieron.

e Los estudiantes aportan ideas Yy
opiniones de manera activa durante la
realizacion de las actividades.

« Los estudiantes colaboran en la
resolucion de tareas comunes.

» Los estudiantes aportan ideas y opiniones de
manera activa durante la realizacion de las

actividades.

« Los estudiantes colaboran en la resolucion de

tareas comunes.

Instrumento: Grupo focal con estudiantes

Aspecto: Motivacion de los estudiantes por el trabajo
colaborativo

Indicadores:

e Los estudiantes perciben que el trabajo
colaborativo impulsa la equidad en la
participacion.

» Los estudiantes consideran que el trabajo
colaborativo mejora su comprensién de los
contenidos.

» Los estudiantes expresan sentirse escuchados
y valorados dentro del grupo.

Nota. Elaboracion propia.
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4.1. Resultados esperados
4.1.1. Resultados de aprendizaje de los estudiantes

Se espera que, al finalizar la implementacion del proyecto, los estudiantes evidencien
avances significativos en su capacidad de analisis y argumentacion, demostrando una
comprension mas profunda de los contenidos de Estudios Sociales. Esto se reflejara en la
habilidad para establecer relaciones causa-consecuencia con mayor precision conceptual,
interpretar problematicas sociales desde multiples perspectivas y fundamentar sus posturas
utilizando evidencias pertinentes.

De igual manera, se aspira a que el docente desarrolle estrategias mas estructuradas que
produzcan una mejora en la participacion de los estudiantes, aportando de manera activa en las
actividades colaborativas. La clarificacién de roles, el uso de preguntas generadoras y el
seguimiento de la calidad argumentativa de las intervenciones haran que la reflexion critica no
se evidencie solo en ciertos alumnos, sino en todos.

Finalmente, y no menos importante, se espera un fortalecimiento en el proceso de
evaluacion formativa, haciendo que el docente no solo mire la participacion cuando un
estudiante alza la mano, sino en la profundidad del aporte. Esta mirada generara en el docente
una nueva forma de ensefiar, orientada al aprendizaje critico de los Estudios Sociales.

4.1.2. Resultados esperados en la practica docente

En el &mbito de la practica docente, se espera que la implementacion del modelo de
aula invertida, articulado con el trabajo colaborativo, fortalezca la planificacion pedagdgica
orientada a una participacion mas amplia, reflexiva y equitativa dentro del aula. La
incorporacion de momentos previos de exploracion autonoma del contenido permitira que el
tiempo de clase se enfoque con mayor profundidad en el analisis, la discusion fundamentada

y la resolucion de problematicas sociales.
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4.1.3. Resultados institucionales

A nivel institucional, se proyecta la creacion de una cultura que valore el pensamiento
critico como eje transversal del aprendizaje en Estudios Sociales. La implementacion del
proyecto podria convertirse en un referente metodoldgico replicable en otros cursos o areas del
conocimiento.

A su vez, se espera que la institucion adquiera una nueva concepcién sobre el
aprendizaje, entendiéndolo como algo que no empieza en el aula, sino en la casa.
4.2. Viabilidad del proyecto

El proyecto presentado es viable dentro del contexto educativo observado, al no
requerir recursos de alta inversion econdmica. Por el contrario, la implementacion del aula
invertida y el trabajo colaborativo puede desarrollarse con materiales accesibles que posee la
institucion analizada. Ademas de ello, es viable para la practica docente, puesto que no
implica aumentar su carga laboral, sino mas bien, organizar de mejor manera los tiempos de
ensefianza. Esta propuesta es viable no solo en Estudios Sociales, sino también en otras
asignaturas que buscan generar autonomia y pensamiento critico en los estudiantes y que
conciben al aprendizaje como algo vivo que no inicia en un espacio de cuatro paredes

Ilamado aula.
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ANEXOS

A. Presentacion del proyecto de innovacion en la institucion educativa observada.
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B. Sustentacion del proyecto de innovacién ante la comision académica en la UCSG.
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