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RESUMEN

La presente investigacion analiza la transferencia pedagodgica en adolescentes y la funcion
simbdlica del docente en el aula desde una mirada psicoanalitica. Los aportes psicoanaliticos de
Freud y Lacan son de vital importancia para comprender la transferencia como un fenémeno con
el cual el sujeto repite situaciones del pasado, es decir su infancia, en sus vinculos actuales, esto
influye de manera directa en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En el contexto educativo, el rol del docente no se limita Unicamente a la ensefianza, sino que esta
mediado por una red de significantes en el cual el docente tiene un lugar simbdlico el cual esta
entrelazado con el saber. Por tal razén, el concepto de sujeto supuesto saber permite entender la
forma en la cual el estudiante dirige hacia el profesor afectos o resistencias que de alguna manera
u otra influyen en la forma en la que se ubican frente al aprendizaje.

El enfoque que se escogié para la investigacion fue cualitativo tipo descriptivo-interpretativo,
utilizando herramientas como entrevistas a docentes y un grupo focal a estudiantes, con el
propdsito de identificar las manifestaciones de la transferencia en el vinculo pedagdgico. Desde
los andlisis de los discursos, se evidencian patrones como la busqueda de reconocimiento, el
rechazo, la idealizacion o la resistencia, dichos discursos no se pueden comprender desde lo
conductual sino desde la subjetividad.

Finalmente, se concluye que la funcion simbdlica del docente resulta fundamental en la
configuracién del vinculo pedagdgico, ya que su posicion puede favorecer o dificultar el acceso
del estudiante al saber. De este modo, la investigacién aporta una comprensién mas profunda de
la relacion educativa, destacando la importancia de considerar la dimension subjetiva en los

procesos de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: transferencia, vinculo pedagdgico, saber, adolescentes
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ABSTRACT
This research analyzes pedagogical transference in adolescents and the symbolic function of the

teacher in the classroom from a psychoanalytic perspective. The contributions of Freud and Lacan
are essential to understand transference as a phenomenon through which the subject repeats past
experiences, particularly those from childhood, in present relationships, directly influencing
teaching—learning processes.

In the educational context, the role of the teacher is not limited to the transmission of knowledge,
but is mediated by a network of signifiers in which the teacher occupies a symbolic position linked
to knowledge. In this sense, the concept of the subject supposed to know allows us to understand
how students’ direct affects and resistances toward the teacher, which in turn influence their
positioning in relation to learning.

The research adopts a qualitative, descriptive-interpretative approach, using tools such as
interviews with teachers and a focus group with students, in order to identify the manifestations of
transference within the pedagogical relationship. Through discourse analysis, patterns such as the
search for recognition, rejection, idealization, and resistance are identified. These manifestations
cannot be fully understood from a behavioral perspective, but rather from a subjective one.
Finally, it is concluded that the symbolic function of the teacher plays a fundamental role in
shaping the pedagogical relationship, as the teacher’s position can either facilitate or hinder the
student’s access to knowledge. Thus, this research contributes to a deeper understanding of the
educational relationship, highlighting the importance of considering the subjective dimension in

teaching—learning processes.

Key words: Transference, educational bond, knowledge, teenagers



INTRODUCCION
La educacion, puede ir mas alla de la transmision de conocimientos, ya que se

considera que es un espacio que se encuentra atravesado por la subjetividad. En el salén
de clases no solo se dictan contenidos académicos, sino que también se ponen en juego
emociones, vinculos, conflictos y significantes que influyen en la forma en que los
estudiantes se posicionan frente al saber. Es asi como, es necesario entender que los
procesos educativos van mas alla de lo que un docente puede ver en clases, existen
dindmicas inconscientes que forman el vinculo entre docentes y estudiantes.

Desde el psicoanalisis, en especifico desde la mirada de Freud y Lacan, se
plantea que el sujeto no se relaciona con los demas de manera directa, pero si lo hacen
a través de su pasado, experiencias y como esto ha dejado huella en su inconsciente que
configura la forma en la cual se relacionan con otros. Es asi como el concepto de
transferencia es de vital importancia, ya que se puede comprender la manera en la cual
los sujetos llevan a sus relaciones actuales emociones, conflictos y formas de relacién
que se arrastran del pasado. Freud (1912) indica que la transferencia implica la
repeticion de prototipos infantiles, esto logra exponer a que el sujeto no establece
vinculos completamente nuevos, sino que repite formas de relacion ya inscritas en su
historia (Freud, 1912, p. 151).

Esta dinamica no se ve Unicamente en terapia, también se lo puede palpar en
escenarios sociales, entre ellos, la educacion. En el contexto escolar, la transferencia se
manifiesta en la relacion que los estudiantes construyen con los docentes. El profesor
no es visto Unicamente como alguien que imparte conocimientos, sino que llega a

encarnar un lugar simbdlico ligado al saber, la autonomia y en ocasiones a figuras que



han marcado la historia del sujeto. Es asi como Lacan (1964) explica que la transferencia
se sostiene en la creencia de que ese Otro tiene un conocimiento que al sujeto le falta,
afirmando que el sujeto supuesto saber es el fundamento de la transferencia (Lacan,
1964, p. 253).

Desde esta vision, nace el concepto de transferencia pedagogica, el cual se
entiende como las dinamicas inconscientes atraviesan el vinculo educativo. El vinculo
mencionado debe comprenderse como una estructura que estd mediada por el saber, en
la cual el docente, alumno y conocimiento ocupan un espacio particular dentro de esta
red de significantes. Como ya lo esboza Filloux (2001), la relacion pedagdgica se forma
en torno al saber. Por lo cual el vinculo no queda atrapado en lo afectivo y lo personal
(p. 35).

Es asi como la funcién del docente tiene una importancia especifica, la cual
traspasa las caracteristicas individuales, el profesor ocupa un lugar simbdélico en el aula,
esto puede obstaculizar o facilitar el acceso al conocimiento. El docente no es aquel que
encarna el saber, sino que es aquel que sostiene un espacio que permite la construccion
del mismo. En este sentido, Tizio (2003) indica que el docente no es duefio del saber,
sino quien lo simboliza en el aula, permitiendo que el estudiante establezca un vinculo
con el conocimiento.

A pesar de lo mencionado, este proceso no sucede en partes iguales. En la
practica educativa, se puede observar lo complejo que puede ser el vinculo educativo,
ya que pueden manifestarse actitudes como desinterés, rechazo, participacion o
resistencia. Este tipo de manifestaciones, no pueden ser comprendidas desde la l6gica

conductual, sino que se entienden en cdmo cada estudiante se posiciona frente al saber,



ya que influye de gran manera su historia y las significaciones inconscientes que
emergen en el aula. Como menciona Freud (1914), el sujeto no recuerda lo reprimido,
sino que lo actua, repitiendo en el presente aquello que no ha sido elaborado (p. 152).

Es por esto que el objetivo principal de esta investigacion, es analizar la
transferencia pedagogica en adolescentes y su influencia en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, asi como el de tratar de entender la funcidn simbolica del docente en clases.
A partir de la dptica psicoanalitica, se explorara la manera en la que estos vinculos
influyen en la relacion que los estudiantes entablan con el saber.

Por tal razon, se utiliza un enfoque cualitativo de tipo descriptivo-interpretativo,
en la cual se puede profundizar los significados y experiencias de los participantes, sin
reducir el fendmeno a variables cuantificables. Mediante semiestructuradas a docentes
y un grupo focal con estudiantes, se pretende profundizar los discursos y vivencias que
surgen en el contexto educativo, para después analizarlos desde los aportes tedricos del
psicoanalisis.

En conclusion, esta investigacion tiene el objetivo de comprender la educacion
desde una mirada subjetiva y como esto influye en el aprendizaje. Asi mismo, se busca
reconocer la existencia de la transferencia pedagogica y la funcion simbdlica del docente
en el aula, lo mencionado permite abrir un espacio donde el saber no sea impuesto, pero

que pueda ser elaborado por el sujeto en relacién con el otro.

Planteamiento Del Problema
En el contexto latinoamericano muchas de las instituciones basan el éxito del

aprendizaje en factores cuantitativos o disciplinarios, es decir se es buen alumno si se
sacan buenas notas o tienen una disciplina intachable, entonces es sinénimo de éxito

académico. Panorama que esta lejos de la realidad ya que en la actualidad los profesores



que laboran con adolescentes tienen desafios que traspasan el simple hecho de ser
transmisores de ‘“conocimientos”. El aula es un lugar donde se ponen en escena
tensiones afectivas, conflictos de autoridad y resistencias al saber, situacion que muchas
veces los docentes no comprenden ya que se ponen en marcha procesos subjetivos que
van mas alla de impartir un syllabus.

En la actualidad, A pesar de que existen estudios e investigaciones desde la
mirada psicoanalitica sobre la transferencia en la clinica con adolescentes, y algunas
aproximaciones al campo educativo, falta un enlace mas claro y profundo entre la teoria
y la préactica educativa, es decir que se necesita trabajar en como aplicar estas ideas al
trabajo docente en la secundaria. Asi como entender el lugar simbolico que ocupa el
docente en el aula y como esto influye en la manera que los alumnos se vinculan con
ese sujeto de supuesto saber. Cabe mencionar que es importante entender la dimensién
simbdlica y subjetiva, ya que si no se lo hace el docente puede llegar a sentirse frustrado,
confundido o desbordado emocionalmente.

Por lo tanto, se convierte en algo necesario el investigar como la funcién
simbdlica del docente incide en los procesos transferenciales que se ponen en juego en
el aula con adolescentes, desde una perspectiva psicoanalitica que permita resignificar

el rol docente y repensar el vinculo educativo més alla de lo disciplinario y lo técnico.



Pregunta General

¢ Qué relacion existe entre la funcidn simbdlica del docente y las manifestaciones

de la transferencia pedagdgica en adolescentes dentro del vinculo educativo?

Preguntas Especificas

Objetivos

e ;Como impacta el rol simbolico del docente en la relacion que se crea con los

adolescentes en el espacio de clases, especificamente en lo que apunta al
aprendizaje y el deseo de saber?

¢Como es la dindmica de la transferencia entre docentes y adolescentes en el
aula?

¢Qué rol ejerce el docente como figura simbolica frente al saber, la autoridad y
el deseo del estudiante?

¢Coémo repercute al estudiante la forma en que el docente se ubica
simbdlicamente en el aula?

¢Qué relacién existe entre lo que el docente expone a nivel personal (su
implicacion subjetiva) y la manera en que se forja el vinculo con sus alumnos?
¢ Qué obstaculos pueden surgir cuando el docente actua desde su imagen (querer
agradar, ser admirado) que desde su funcién simbdlica?

¢Coémo logra ayudar el psicoandlisis a comprender de mejor manera el rol del

docente y los vinculos que se crean en el aula con los adolescentes?

Objetivo General

Analizar la labor simbdlica del docente y su incidencia en los procesos de

transferencia pedagogica en adolescentes, mediante una lectura psicoanalitica, para

entender la dinamica del vinculo pedagdgico en el aula.



Obijetivos Especificos

Explicar la construccion simbélico- imaginaria del adolescente y la funcion del Otro.
Analizar la transferencia psicoanalitica y su influencia en el campo pedagdgico.
Interpretar las manifestaciones de la transferencia (positiva y negativa) hacia el docente

y analizar como estos influyen en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



ANTECEDENTES
En la actualidad en el area pedagdgica se ha incrementado el interés por entender

el rol del docente mas alla de sujeto o de una figura que transmite conocimientos, opera
una figura simbolica en la estructura del vinculo educativo. Partiendo desde el
psicoandlisis, varios estudios han logrado entender como surge la transferencia en el
aula, en especial en la etapa de la adolescencia que por lo general se ve marcada por la
constante busqueda de referentes simbdlicos y el reordenamiento del deseo.

En lo expresado anteriormente, Schinca (2021) en su investigacion sobre el
Diagnéstico diferencial y vicisitudes de la época analizd las caracteristicas de la
transferencia en la clinica con adolescentes. A pesar de tener un abordaje clinico durante
el contexto de la pandemia, se describe como el adolescente deposita en otro (docente o
terapeuta) funciones simbolicas que le permiten dar sentido a su entorno, frente a la
incertidumbre de pasar de ser un nifio a un adolescente, el escenario mencionado a la
vez puede trasladarse al contexto educativo.

Por otro lado, Andrade y Lang (2020), en su analisis sobre La clinica en la
adolescencia, desde la dptica psicoanalitica lacaniana, investigaron la transferencia en
adolescentes en el espacio terapéutico. Mediante analisis de casos clinicos reales,
demostraron como el lugar del Otro representado por el analista (o por analogia el
docente), funciona como base de apoyo desde lo simbodlico para que el adolescente
construya el deseo e inscribirse subjetivamente, es decir tomar su posicion en el mundo
con su palabra e historia. En este sentido, la investigacion demuestra el papel
fundamental que tiene el adulto como figura simbdlica el cual es referencia para el sujeto

adolescente.



Asi mismo, Cisternas Casabonne (2025), expusieron en la revista de estudios el
tema sobre el vinculo educativo, cuyo enfoque va dirigido al campo educativo, hace
reflexiones sobre los desafios que tienen los docentes al crear (de manera inconsciente)
el vinculo transferencial en la practica. El autor en su investigacion expone que al
docente ocupar ese lugar simbdlico de saber, se convierte en la base misma de las
demandas inconscientes de los estudiantes, lo cual puede crear un sentimiento de
idealizacion o rechazo por parte de los mismos. La investigacion resalta la importancia
de una ética del deseo docente. El autor sostiene que el docente, al ocupar un lugar
simbdlico de saber, se convierte en soporte de demandas inconscientes por parte de los
estudiantes, lo que puede derivar tanto en movimientos de idealizaciébn como de
rechazo. La investigacion subraya la importancia de una ética del deseo del docente,
que le permita ser una guia en el aula sin caer en deseos o impulsos inconscientes.

Adicionalmente, una revision tedrica publicada en la plataforma Redalyc (2025)
explica la dimension simbolica e imaginaria de la transferencia en el proceso educativo.
Este estudio demuestra que el docente no solo es un transmisor de conocimientos, sino
que también transmite mensajes emocionales e inconscientes que influyen en el proceso
de aprendizaje del alumno. La investigacion menciona la importancia de que el docente
sepa desde donde ensefiar, es decir qué lugar ocupa emocionalmente en los alumnos
para que asi pueda ejercer su rol de manera ética y efectiva.

Para finalizar, Cordie (2022) en su libro La transferencia en la educacion:
estrategias y efectos en el rol docente, analiza como ciertos docentes no se apoyan en
su funcion simbdlica como sujetos de supuesto saber, sino mas bien en sus “encantos”

como el carisma, la seduccion o el ideal del yo para sostener su lugar en el aula. Este



intento que un principio busca ser positivo para generar una especie de “enganche” con
los alumnos, se convierte con el tiempo en un recurso perjudicial ya que se presta a
dindmicas narcisistas que se basan en egos personales. Lo que, como resultado,
obstaculiza el proceso simbdlico de la ensefianza. La autora advierte de los riesgos que
implica que un docente quede atrapado en la imagen que desea proyectar y que limite
al alumno o lo subordine a sus propios deseos.

En resumen, los estudios revisados muestran que el rol simbolico del docente es
clave para construir y sostener el vinculo educativo con los adolescentes. También
sefialan que la transferencia que ocurre en el aula esta profundamente ligada a la forma
en que el docente se involucra subjetivamente y al lugar que ocupa como figura que
representa el saber, orienta el deseo y da sentido a la experiencia educativa. Aun asi,
sigue haciendo falta mas investigacion que conecte de forma clara estos conceptos desde
una mirada psicoanalitica enfocada en la realidad de las aulas de secundaria en América

Latina.

Justificacion
En Ecuador la desercion escolar sigue siendo un desafio. En el ciclo lectivo
2023-2024 de un total de 4.106.819 estudiantes matriculados, 72.644 abandonaron el
sistema educativo, lo que representa cerca del el 1,75% (Lupa, 2024). Esto refleja un
problema persistente que afecta a los estudiantes adolescentes que atraviesan la etapa
secundaria. Por lo tanto, la presente investigacion tiene el propdsito de comprender
mejor el papel que cumple el docente en la relacion con los adolescentes en el aula, ya

que por lo general se cree que el docente esta para impartir conocimientos o tan solo



para cumplir un pensum académico. Sin embargo, tiene una funcion que va mas alla de
lo establecido: es una figura que representa el saber, pone limites, acompafia y puede
despertar en los estudiantes el deseo de aprender o también de rechazarla.

A su vez cabe mencionar que para los docentes esto también implica un enorme
reto, ya que no solo se enfrentan a la desmotivacion estudiantil y al contexto social
vulnerable en la que hoy en dia se encuentra sumergido el pais, sino también adaptarse
a la falta de recursos, presion institucional y sobrecarga emocional que representa el
acompafiar a docentes con riesgo de desercion escolar.

Por lo tanto, el presente trabajo pretende aportar a una nueva mirada a la
educacion secundaria en Ecuador, que sea capaz de fortalecer el vinculo pedagdgico,
enriquecer la practica docente y aperturar caminos que favorezcan el deseo de aprender
en adolescentes, contribuyendo asi a mejorar la calidad educativa de los vinculos

positivos y no desde una mirada estadistica.
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CAPITULO 1

Adolescencia Y Pubertad

La adolescencia es una etapa de mucha importancia ya que se caracteriza por
profundos cambios fisicos, emocionales y psicolégicos. Desde la mirada del
psicoanalisis esta etapa ha sido abordada por Freud y Lacan, quienes no dedicaron textos
exclusivos al tema, pero trabajan conceptos fundamentales para tratar de entenderlo.

Es importante mencionar que Freud en sus escritos no utiliza el término
adolescencia, sino que se refiere a esta etapa como la pubertad, sobre todo en su texto
Tres ensayos para una teoria sexual (1905). En el texto mencionado describe que, con
el advenimiento de la pubertad se introducen los cambios. (p. 188). Por lo tanto, es un
momento clave porque el nifio deja de vivir la sexualidad de manera infantil y empieza
a reorganizarla en torno a la genitalidad adulta.

Este cambio mencionado por Freud, no es un cambio biolégico o evolutivo, es
un proceso psiquico complejo, por lo que plantea que la sexualidad no empieza en la
adolescencia sino en la nifiez.

En esta etapa la sexualidad se encuentra fragmentada y estas pulsiones estan en
diferentes zonas er6genas. Como lo indica Freud (1905) la sexualidad infantil es
esencialmente autoerotica (p. 165).

En otras palabras, el nifio puede sentir placer en varias partes del cuerpo (zonas
erdgenas) pero esto no quiere decir que sienta placer hacia otra persona como tal, pero
si en el mismo.

El aporte de Freud rompe con el paradigma de que la sexualidad esté ligada a la

adolescencia. Por lo tanto, como lo menciona Freud (1905) La pulsion sexual era hasta
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entonces predominantemente autoerdtica; ahora haya un objeto sexual (p.189), lo que
se traduce a que la sexualidad que giraba en torno al propio cuerpo (infancia), ahora es
desplazado hacia otro. Esto conlleva a que el sujeto debe dejar ir ciertas conductas
infantiles de satisfaccion y enfrentar nuevas formas de relacionarse con otros.

Por otro lado, la pubertad desde la mirada Lacaniana, tampoco puede ser
percibida desde lo bioldgico, sino una etapa decisiva en la constitucion subjetiva. Para
el autor mencionado, esta es una etapa en que el joven debe de encarar su deseo,
identidad y relacion con los demas.

En el Seminario 5: Las formaciones del inconsciente (1957), Lacan explica que
el puber se ve obligado a reposicionarse frente al Otro, esto incluye figuras de autoridad,
Lacan (1964) afirma que el deseo del hombre es el deseo del Otro (p. 395). Esto significa
que el adolescente ya no puede relacionarse con los demas como lo hacia desde la
infancia, sino que debe encontrar su lugar en el mundo adulto, que lo lleva a nuevas
exigencias y responsabilidades.

Lacan menciona que la pubertad conlleva al despertar sexual como un real, es
decir que es algo que no se puede simbolizar del todo, de hecho menciona que no hay
relacion sexual, de que es imposible formularla (Lacan, 1972, p. 16), al no poder ser
descrito o entendido del todo esto sobrepasa al sujeto. En esta etapa, biolégicamente el
cuerpo del adolescente cambia y encuentra nuevas formas de placer, pero que a su vez
generan incomodidad y angustia ya que es algo que no se puede entender del todo
(Lacan, 1972). En esta etapa el adolescente ya no puede sostenerse en las referencias

infantiles, debido a que su cuerpo se ha transformado y también su lugar en el deseo del
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Otro. Este proceso implica un movimiento de separacion, donde el sujeto busca
construir su propia identidad mas alla de la de sus tutores.

Por lo tanto, Freud y Lacan, no encasillan a la pubertad como un proceso
netamente biol6gico, pero si como un momento en que Se reorganiza su relacion con el
cuerpo, el deseo y el Otro. Por un lado, Freud posibilita comprender esta etapa como
una reorganizacion de la sexualidad infantil y por otro Lacan amplia este concepto al
decir que la pubertad es un momento en que se reorganiza el sujeto en relacién con el
lenguaje y el Otro, lugar en que el deseo se redefine y el despertar sexual penetra como
un real que no es posible simbolizar.

La lectura muestra que la adolescencia no es un pasaje evolutivo, pero si un
tiempo de una transformacién subjetiva, por lo cual es de suma importancia analizar la

sexualidad infantil y el complejo de Edipo.

La Resignificacion De La Sexualidad Infantil

Para Freud, en la nifiez, la pulsion se encuentra en varias partes del cuerpo (oral,
anal, falica). Sin embargo, entre los seis y once afios, el joven pasa por una etapa llamada
latencia, en la que Freud (1905) indica que durante este periodo se edifican los poderes
animicos que mas tarde se opondran a la pulsion sexual... (p. 162) por lo que se cree
que las pulsiones sexuales en un inicio se reprimen. Freud explica que estas pulsiones
pueden ser dirigidas hacia otros fines, como actividades ludicas, estudios y la vida social
en si. A pesar de lo mencionado, esto no significa que las pulsiones libidinales
desaparecen, sino que quedan como en suspenso para luego reaparecer con fuerza en la

pubertad (Freud, 1905).
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Con el regreso de estas pulsiones en la pubertad, las cuales en la nifiez se creian
desaparecidas, el adolescente se encuentra ante una exigencia psiquica: Como lo indica
Freud (1905) La normalidad de la vida sexual es garantizada Gnicamente por la exacta
coincidencia de las dos corrientes dirigidas al objeto y a la meta sexuales: la tierna y la
sensual (p. 206), lo que se traduce a que estas dos corrientes deben de unirse para formar
la vida amorosa adulta. Por lo tanto, las tendencias amorosas y eroéticas que estaban
separadas ahora deben de unirse. Antes de abordar las corrientes, es importante explicar
el complejo de Edipo, ya que permite entender con mayor facilidad la corriente tierna
descrita por Freud.

Durante la nifiez los primeros vinculos amorosos van dirigidos hacia las figuras
parentales, son relaciones marcadas por el afecto, el deseo y la dependencia. Freud
(1905) menciona que el nifio toma a sus padres como objetos sexuales (p. 207), esto
muestra que el amor infantil esta atravesado por la pulsion. Este vinculo genera tensién
entre el deseo hacia el progenitor del sexo opuesto y hostilidad o rivalidad hacia el
progenitor del mismo sexo. Sin embargo, este vinculo no puede mantenerse en el
tiempo, porque el sujeto al entrar a la cultura se enfrenta a la instauracién de normas o
leyes que prohiben conductas incestuosas. Este proceso no significa la renuncia al amor
de las figuras parentales, pero si de una transformacion.

Como ya se menciond la corriente tierna proviene del afecto infantil con los
padres y se manifiesta en acciones como la ternura, cuidado y dependencia; la segunda
corriente aparece con fuerza en la pulsion sexual que esta dirigida hacia el placer y el
encuentro de un objeto erdtico (Freud, 1905). En este contexto para Freud la madurez

afectiva se logra cuando el sujeto es capaz de amar no solo desde lo corporal sino
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también desde la ternura. Cuando no se logra lo mencionado Freud (1912) describe a
esta situacion como donde aman no desean y donde desean no pueden amar (pag.187)
es decir el sujeto puede separar el amor del deseo, amar sin desear o desear sin amar.
Esta contraposicion, que Freud indica en la vida sexual adulta, tiene su inicio en la
organizacion libidinal que ocurre durante la pubertad.

La adolescencia a su vez canaliza la pulsion dentro de los limites que impone la
cultura., Freud sefiala que el yo es la parte del ello modificada por la influencia directa
del mundo exterior (Freud, 1923, p.25), esto se traduce a que el joven debe aprender a
poner su deseo dentro del marco social, familiar y moral establecidos que definen que
es permitido y qué no. La pulsion no deja de existir, pero necesita ser gestionada,
sublimada o contenida para que no se convierta en algo destructivo (Freud, 1923). El
pasaje del amor edipico a los nuevos vinculos amorosos supone un trabajo de
desplazamiento: EI adolescente renuncia a los objetos de amor infantil, y
simultaneamente, sostiene el deseo en el contexto de las prohibiciones simbdlicas que
componen a la vida social. Es asi como la pubertad no se puede llegar a comprender
como algo netamente bioldgico, sino como un proceso psiquico que compromete como
un sujeto se integra en la cultura.

Por esta razon es importante desarrollar el concepto de sublimacion, expuesto
por Freud. En la pubertad, la energia pulsional aumenta lo que provoca que el sujeto se
enfrente a la necesidad de encontrar nuevas formas para tramitar el deseo, ya que la
satisfaccion directa se ve restringida por las normas sociales. Respecto a esto Freud
sefiala que toda cultura debe edificarse sobre una compulsion y una renuncia de lo

pulsional (Freud, 1930, p. 109). Esto se entiende a que la sublimacién ayuda a que esta
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energia no sea reprimida, sino que sea redireccionada hacia fines que sean socialmente
valorados como la cultura, educacion, actividades ludicas, etc. La pulsion es diferente a
la represion ya que esta mantiene su fuerza pulsional y la lleva hacia producciones que
favorecen al lazo social. (Freud, 1930).

Desde otra mirada, para Lacan la pubertad aborda la problematica de la imagen
del cuerpo y la constitucion de yo. Lo que significa que esta etapa reactiva lo que Ilama
la estadio del espejo. Si durante la infancia el nifio fue capaz de reconocerse como un
cuerpo completo, durante la adolescencia esa imagen se tambalea (Lacan, 1949). Lacan
define a esta etapa como la forma [...] que sitia la instancia del yo [...] antes de su
determinacion social (Lacan, 1949, p. 93) esto quiere decir que el cuerpo cambia, y
aparecen nuevos puntos erdgenos, en la cual el sujeto se ve ante un cuerpo que ya no
responde con el construido durante la infancia. Por esta razon algunos autores hablan
de la segunda fase del espejo, en donde el adolescente debe de reconstruir su imagen y
la mirada del Otro. Esta “reconstruccion” genera angustia, ya que el adolescente se ve
sobrepasado por emociones o sensaciones que no puede simbolizar o poner en palabras
del todo, a esto Lacan lo denomina como lo real es lo imposible (Lacan, 1972, p. 167)
Lacan define este momento como lo real del cuerpo: eso que se siente, pero no se puede
poner en palabras (Lacan, 1972).

Al mismo tiempo que el adolescente atraviesa cambios bioldgicos, se enfrenta
ante la constante busqueda de lo que Lacan denomina objeto a, eso que causa deseo,
pero no es capaz de alcanzarlo del todo, es decir que quiere algo o lo desea sin saber

exactamente lo que es. Esta falta lo lleva a probar, desear, apasionarse y angustiarse.
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Por lo tanto, el adolescente debe de vivir constantemente con la sensacion de que tiene
un vacio que no se puede satisfacer del todo (Lacan, 1964).

Lo mencionado anteriormente es captado en la obra El despertar de la primavera
escrita por Frank Wedekind a fines del siglo X1X, que muestra de una manera cruda las
consecuencias de una sociedad que se cierra al saber sobre la sexualidad. Los
adolescentes en esta historia se enfrentan a impulsos sin mediaciones de los adultos, y
al no recibir respuestas a sus dudas o inquietudes propias de la adolescencia, se ven
atrapados entre la curiosidad y la culpa (Wedekind, 1891).

El discurso del Otro, es personificado por la escuela y la familia, quienes muchas
veces intentan evitar cualquier intento de pregunta o saber, generando asi méas confusion
y angustia. Desde una mirada psicoanalitica la pieza teatral pone en escena la falta de la
palabra, es decir un lugar donde el deseo no puede ser manifestado y es reprimido.
Wedekind, de alguin modo expresa la necesidad de que un Otro sea capaz de escuchar y
no solo de prohibir, un Otro capaz de sostener el misterio del deseo adolescente sin
aplastarlo con el peso de la moral.

En conclusién, la adolescencia, desde el psicoanalisis, no puede entenderse s6lo
como un pasaje biolégico, sino como un proceso en donde el deseo, cuerpo y lazo con
el Otro se configuran. Freud exhibe como las corrientes tierna y sensual deben unirse
para de esa manera dar paso al amor y la madurez afectiva; Lacan introduce la idea sobre
lo real del cuerpo y la falta estructural que impulsa el deseo; y Wedekind otorga, desde
laliteratura, la representacion simbdlica de un adolescente que sufre y se angustia cuando
el Otro no es capaz de responder a sus dudas y por ende se le niega el derecho a saber.

Entender estas transformaciones permite colocar a la adolescencia como un
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momento que marca en la constitucion del sujeto, y al mismo tiempo, como el punto de
partida para pensar el lugar que el docente ocupa en esa trama de deseo, palabra y

transmision.

Caida De Las Figuras Parentales

El ser humano no nace como un sujeto formado, sino que de a poco se va
construyendo dentro del mundo del lenguaje y de los vinculos con los demas.

Por lo tanto, el sujeto se construye a partir de las palabras y del deseo del Otro,
es decir que se forma a partir de los adultos que lo rodean, la cultura, y del lenguaje en
el que nace. Antes de que el nifio nazca, ya existe desde la palabra de sus padres (se le
da un nombre y ya se tiene expectativas de su futuro, etc). Asi, el nifio no se forma solo
por su cuerpo bioldgico, sino también por las palabras, significados y expectativas que
lo envuelven (Lacan,1953).

Por tal razdn, el sujeto esta siempre atravesado por el lenguaje. Un claro ejemplo
de esto, sucede cuando el nifio llora, sus padres intentan interpretar y darle sentido al
Ilanto que puede ser: hambre, suefio 0 malestar. El acto de interpretar transforma una
necesidad corporal en una demanda simbolica. Lacan (1953) nombra al gran Otro a esa
instancia del lenguaje y la cultura que da sentido a las experiencias del sujeto. Cabe
mencionar que el Otro no es una persona especifica, sino que representa la ley, normas
sociales, el saber y las palabras que nos permiten. Como consecuencia, el deseo del
sujeto no se crea de manera natural, mas bien se crea a pastor del deseo del Otro. Como
lo menciona Lacan el deseo es el deseo del Otro (Lacan, 1958, pag.525), es decir que
deseamos todo aquello que Otro nos muestra o ensefia a valorar, o ser reconocido o

amados por él.
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Para entender de mejor manera al sujeto, Lacan propuso el Esquema L (1955),
una figura que muestra la relacion entre el yo, el otro (con minuscula) y Otro (con
mayuscula). En este esquema, el eje imaginario (yo-otro) explica la relacion de afinidad
y rivalidad con personas que se encuentran en el circulo cercano: familiares y amigos.
En cuanto al eje simbdlico, personifica el vinculo con el lenguaje y las normas, lo que
Lacan traduce a que el significante representa al sujeto para otro significante (Lacan,
1966, p. 819), lo que permite entender que el sujeto se forma en el orden simbolico y en
relacion con el Otro.

En la pubertad estos dos planos se cruzan y esto produce que el joven quiera
imponerse ante los adultos, pero al mismo tiempo debe someterse a las leyes y por otro
lado cumplir con las expectativas del mundo adulto.

El otro con minuscula, son las personas con las que compartimos: amigos,
compaferos o profesores. En esta dinamica se ponen en juego las comparaciones, las
identificaciones y las diferencias (Lacan, 1949). En cambio, el Otro con mayuscula
encarna el mundo simbdlico: las normas, el lenguaje, la cultura y las instituciones que
nos rodean (Lacan, 1966). En la adolescencia, el sujeto pasa por una constante necesidad
de emancipacion y de ser reconocido por ese Otro. Por un lado tenemos a un joven que
se rebela contra las figuras de autoridad, y por otro lado necesita de ellas para sentirse
sostenido y asi transitar una etapa de muchos cambios fisicos y psiquicos. Este proceso
se puede entender como una separacién (Lacan,1964) , el adolescente debe de separarse
del Otro parental para crear su propio lugar en el deseo.

La pubertad es un punto de reestructuracion subjetiva, en que los padres dejan

de ser esa figura simbdlica central. Esta caida no quiere decir que dejan de existir, pero

19



si es una transformacion en la relacion que el sujeto mantiene con ellos, esto genera que
el sujeto busque identificarse con otros referentes que se alineen a sus nuevos deseos y
su lugar en el lazo social. En este punto el adolescente ya no se define Unicamente por
lo significantes impuestos por la familia, sino que comienza a construir su propia

posicion en el mundo, abriendo nuevos vinculos y formas de identificacion.

El Lugar Del Otro Y EI Lazo Social

Una vez instaurado el lenguaje, el sujeto no puede existir aislado del resto de sus
pares, sino que se une a una red de relaciones que modifican el lazo social.

Desde la mirada del psicoanalisis, el lazo social no son sélo vinculos
interpersonales, sino que se encuentra mediado por el lenguaje, normas y las estructuras
de convivencia que impone la misma sociedad. Freud menciona que la psicologia
individual es, desde un principio, psicologia social (Freud, 1921, p. 67) es decir que el
sujeto esta en constante integracion con los demas.

Lograr vivir en sociedad implica que existan ciertos limites o codigos que el
sujeto debe de respetar para vivir en comunidad. Freud explica que toda cultura debe
edificarse sobre una compulsion y una renuncia de lo pulsional (Freud, 1930, p. 96), es
decir que no se puede dar rienda suelta a los deseos, ya que existen normas que regulan
esos deseos pulsionales y permiten la vida en comunidad.

Por otro lado, Lacan plantea que las relaciones no se desarrollan de manera
espontanea, sino que estan organizadas por el lenguaje y estructuras que construyen el
lazo social. Por eso, Lacan lo define como el deseo del hombre es el deseo del Otro
(Lacan, 1964, p. 235), lo que se traduce a que el deseo no es propio, sino que se

construye en relacion con el otro.
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En este contexto el lugar que ocupa el Otro es fundamental. Como ya se
menciono anteriormente, el Otro no es una persona en particular. Sin embargo, encarna
el lenguaje, la ley y los significantes que circulan en la cultura. Desde ese lugar el sujeto
comprende lo que esta permitido y cdmo presentarse ante los demas, como ya lo definio
Lacan el inconsciente es el discurso del Otro (Lacan, 1953, p. 256), es decir que el sujeto
no experimenta la realidad de manera literal, sino que lo hace desde los filtros
(significado y normas) que impone la cultura y es asi como se relaciona con otros.

En este escenario, la escuela y el docente tienen un papel simbolico crucial. De
alguna manera el maestro representa una forma del Otro, ya que imparte el lenguaje, el
saber y las reglas de la cultura en la que el sujeto vive. El docente no solo es aquel que
transmite conocimientos, también sostiene un espacio donde el alumno sea capaz de
transformar su curiosidad, conflictos o deseos en conocimiento.

Desde una mirada educativa, el rol del docente no es solo el de transmitir
conocimientos, sino que permite que se den las condiciones necesarias para que el
estudiante haga suyo el conocimiento. En este sentido, Freire sefiala que ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su produccion o su
construccion” (Freire, 1996, pg.47) mostrando que conocer no significa llenar un vacio,
sino animarse a pensar y a preguntar.

Amadeo expande esta idea al decir que el adolescente se ve confrontado a la
necesidad de encontrar nuevas referencias que le permitan sostener su lugar en el lazo
social (Amadeo, 2014, p. 67). La adolescencia es un momento en el que el sujeto
necesita nuevos referentes simbdlicos que no sean Unicamente de los significantes

familiares, sino que busca otras figuras que le ayuden a ubicarse en el mundo. El maestro
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puede cumplir esa funcion si se posiciona desde la escucha y no desde la autoridad que
aplasta con su supuesto saber, ya que esto posibilita que el estudiante de sentido a su
entorno y pueda poner en sus propias palabras su proceso.

Por su parte, Abad (2019) menciona que los obstaculos que los alumnos
encuentren en el aula no deben de ser interpretados por el docente como falta de interés,
sino como manifestaciones de la transferencia. Esto quiere decir que de manera
inconsciente el alumno puede repetir antiguos conflictos con las figuras parentales,
transfiriendo esto al vinculo con el docente. Por tal motivo, se dice que el docente no
solo imparte conocimientos, sino que sostiene la palabra del otro, en el aula se le da
lugar al malestar para que se pueda simbolizar. En estos casos es importante que el
maestro no responda desde su ego, imponiendo su saber o exigiendo obediencia, ya que
se pierde la oportunidad de transmisidn, pero si se sostiene el lugar simbdlico, el aula
se transforma en un lugar donde el sujeto puede construir saber y deseo.

En sintesis, el rol del Otro en la formacidn del sujeto adolescente es fundamental.
El joven aparte de buscar su propia identidad, trata de definir su lugar frente al lenguaje,
las normas y los otros que lo rodean. El docente, como figura que encarna el Otro, puede
ayudarlo a transitar esta compleja etapa otorgando un punto de apoyo simbolico: un
sujeto que transmite saber, pero que con su saber no busca callar la voz y el deseo de
los alumnos, quienes no solo busca una identidad, sino que trata de redefinir su lugar
frente al lenguaje, las normas y los otros que lo rodean. El docente, como figura del
Otro, puede ayudarlo a atravesar esta etapa ofreciendo un punto de apoyo simbélico:

alguien que transmite saber, pero también escucha y permite que el sujeto hable y se
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piense a si mismo. En esa tension entre el saber y el deseo, entre la autoridad y la palabra,

se juega la verdadera funcion educativa.
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CAPITULO?2

La Transferencia Psicoanalitica

El Psicoanalisis Y La Transferencia
La transferencia es uno de los conceptos medulares de Freud en el cual se intenta

comprender los pensamientos, emociones y comportamientos que nacen desde el
inconsciente.

Para adentrarse a este concepto, Freud (1912) en su texto Dinamica de la
transferencia hace una diferenciacion entre transferencia positiva, que se basa en
sentimientos de afecto y confianza dirigidos hacia el analista, y transferencia negativa,
vinculadas a sensaciones de hostilidad y rechazo. Estas dos formas de transferencia, no
dependen del analista per sé, sino de las inscripciones inconscientes.

Es asi como durante sus sesiones Freud se percatd que muchas veces los
pacientes proyectaban en el psicoanalista emociones ya sean estas de rechazo, afecto,
admiracion o desconfianza. Comportamientos que Freud no podia explicar desde lo que
hacia o decia el terapeuta més bien eran emociones o sentimientos reprimidos en el
inconsciente que eran parte de su pasado y de su relacién con familiares o personas
importantes a su entorno. (Freud, 1912).

En este sentido, Freud menciona que la transferencia no es otra cosa que una
reedicion de prototipos infantiles (Freud, 1912, p. 151), lo que quiere decir que el sujeto
no tiene nuevas formas de vincularse, sino que actualiza su presente con experiencias
del pasado. A su vez Freud indica que EIl paciente no recuerda nada de lo olvidado y
reprimido, sino que lo actda. No lo reproduce como recuerdo, sino como accion; lo

repite sin saber, naturalmente, que lo hace (Freud, 1914, p. 152), en este aspecto el



sujeto no recuerda experiencias pasadas, sino que las revive en el vinculo actual,
repitiendo patrones que han dejado una huella profunda en su historia.

Mas adelante Freud en su texto La psicologia del colegial (1913) menciona que
No sé qué nos reclamaba con mas fuerza y era mas sustantivo para nosotros: ocuparnos
de las ciencias que nos ensefiaban o de la personalidad de nuestros maestros (Freud,
1913, p. 249) esto hace alusion a que la transferencia traspasaba el divan y que entre
docente y alumno también existe la transferencia, en que el alumno proyecta emociones
pasadas que se relacionan con figuras de autoridad o afecto de su entorno. Es asi como
un estudiante puede sentir empatia o rechazo a un docente, sentimiento que no
necesariamente esta ligado a la forma de ser del docente, sino por lo que representa en
su mundo emocional.

Por otro lado, Lacan (1964) retomoé el tema de transferencia y asi mismo lo
ampli6 y plante6 el concepto de “Sujeto Supuesto Saber”. En que, el alumno cree que
ese Otro (docente) sabe algo importante de él: lo entiende, guia, o sabe algo que le hace
falta.

En las dinamicas transferenciales el docente suele ocupar ese lugar en el aula.
Para el alumno, el docente no es solo aquel que imparte contenidos, también representa
el saber, autoridad, e incluso afecto. Ante lo mencionado y de manera inconsciente el
alumno deposita en el docente emociones y expectativas que se remontan a su vida
personal, vida que también suele estar ligada a experiencias de la infancia o de sus
relaciones familiares. Como lo menciona Lacan la transferencia no es otra cosa que la
puesta en acto de la realidad del inconsciente (Lacan, 1964, p. 207), es decir que, si lo

Ilevamos al ambito educativo, el aula es también la escena donde el sujeto pone en acto
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la realidad de su inconsciente y esto puede generar un vinculo emocional que puede
hacer que el aprendizaje fluya o se obstaculice.

Desde mi experiencia docente a pesar de que se tiene una actitud positiva y de
predisposicion a la empatia con un alumno, si este ha tenido conflictos con figuras de
autoridad en especial su entorno familiar, puede llegar a resistir o rechazar al docente,
lo cual obstaculiza el proceso de aprendizaje. Por lo contrario, si es un alumno que sus
padres estan presentes y ha tenido un entorno de cuidado por su nucleo familiar, este
puede vincularse con el docente desde la confianza. En los dos casos expuestos no es lo
que el docente haga o deje de hacer, es lo que el docente representa para el estudiante
en base a sus experiencias pasadas.

En conclusién, la relacion docente y estudiante estd impregnada de
significaciones emocionales. Comprender aquello permite que el docente esté
consciente del lugar donde ensefia, y como ese lugar influye en la manera en la cual

aprenden, se vinculan, o en su defecto lo rechazan.

Transferencia: Repeticion Y Resistencia Desde Freud

Como ya se mencion6 anteriormente Freud observo que muchos de sus pacientes
no recordaban lo que vivieron, pero si repiten esas experiencias reprimidas en la manera
en la cual se comportan con otros (Freud, 1914).

Desde este punto de vista, la persona no elige repetir, sino que lo hace sin estar
consciente de ello, debido a que esas experiencias no han sido elaboradas o analizadas.
Por esta razon, el sujeto repite formas de relacionarse o incluso de sufrir sin saber el

porque.
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Es asi, como la transferencia es de suma importancia, ya que es la relacion con
el otro, donde estas experiencias pasadas pueden llegar a aparecer. Por ejemplo, con un
docente, el sujeto puede revivir emociones o situaciones, que vienen de su pasado y del
cual no esta consciente.

Freud (1920) profundiza esta idea, al introducir el concepto de compulsion a la
repeticion, el cual indica que es necesario que el sujeto reviva experiencias pasadas,
inclusive aquellas experiencias negativas. En este sentido el sujeto no tiene la capacidad
de recordar lo reprimido en el inconsciente, sino que lo pone en escena en el presente.

Sin embargo, cuando estas emociones reprimidas, comienzan a salir a la
superficie, también surge la resistencia. Freud plantea que la resistencia aparece como
un mecanismo de defensa frente a aquello que al sujeto le resulta doloroso o dificil de
afrontar. Es asi, que el aproximarse al inconsciente, genera rechazo o traba el vinculo.
Como lo sefiala Freud la transferencia se nos presenta, en primer término, como la mas
poderosa resistencia al tratamiento (Freud, 1914, p. 153). Trasladandose al area
educativa, esto se puede observar cuando un alumno no quiere estudiar es decir se resiste
al aprendizaje, al vinculo con el docente o a las normas de la institucion, no porque no
quiera, sino porque esto moviliza conflictos inconscientes.

A pesar de aquello, Freud no ve la repeticion y la resistencia como un obstéculo.
Al contrario, es una oportunidad para indagar y comprender lo que realmente estaba
oculto en el inconsciente. En medida que estos comportamientos en el vinculo sean
repetidos, trabajados y comprendidos. Este proceso Freud lo denomina como
reelaboracion, es decir, un trabajo en el que el sujeto pueda comprender lo que repite y

resignificarlo. Como menciona Freud, solo en el curso de este trabajo llega el enfermo
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a convencerse de la existencia y el poder de tales impulsos inconscientes (Freud, 1914,
p. 156).

Desde el concepto que propone Lacan, la transferencia no sélo escenifica la
repeticion de acontecimientos del pasado, sino que sostiene una estructura simbolica.
Lacan (1953) sefiala que la transferencia ocupa su lugar en las suposiciones que el sujeto
le entrega a otro, concepto que lo denominara como Sujeto Supuesto Saber. En el ambito
educativo, desde esta perspectiva se puede creer que el docente puede llegar a encarnar
ese lugar, siendo percibido como aquel que lo sabe todo.

Esto da lugar a que el estudiante dirija hacia el docente no solo su deseo de
aprender, también sus conflictos personales y modos de vincularse.

De esa manera la repeticion, la resistencia y transferencia no deben entenderse
como dificultades, sino como manifestaciones del sujeto que, si son sujetadas desde un

vinculo adecuado, pueden aperturar la posibilidad de elaboracion.

Sujeto de Supuesto saber y funcién del Otro

En la reformulacion de la transferencia, Lacan propone el concepto de Sujeto
Supuesto Saber. Desde esta dptica se plantea que la transferencia no puede ser solamente
encasillada en la repeticion de experiencias pasadas, sino que implica una estructura
simbolica en que el sujeto le otorga a otro un supuesto saber de su propia verdad. Lacan
afirma que el sujeto supuesto saber es el fundamento de la transferencia (Lacan, 1964,
p. 253). Esta afirmacion hace alusion a que la transferencia no solamente se sostiene
desde el saber, sino en lo que el sujeto cree que el otro sabe.

Por consecuencia, es una suposicion que el sujeto le otorga a otro dentro del

vinculo. Esta suposicion abre paso a que el sujeto hable, pregunte y dirija su demanda.
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Asi el lazo transferencial se basa en la creencia de que ese otro sabe lo que le
aqueja al sujeto. Sin embargo, el que en realidad conoce lo que le aqueja es el sujeto
que mediante el analisis podra revelar eso que esta escondido en el inconsciente.

Si llevamos esto al campo educativo, el docente puede llegar a representar ese
Otro, ya que encarna la ley y conocimiento en las instituciones, en tanto que su palabra
adquiere valor dentro del campo simbolico. De esta manera, la relacion educativa se
cruza entre el lugar del Otro y la suposicion del saber, logrando de esta manera los

efectos subjetivos que se producen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO 3

Expresiones De La Transferencia Pedagogica Y Su Efecto En Los Procesos De Ensefianza-
Aprendizaje En Adolescentes.

Concepto De Transferencia Pedagogica
La transferencia pedagogica a diferencia del psicoanalisis, no puede

comprenderse como una relacion directa entre docente y alumno, sino como un vinculo
estructurado en torno a un tercer elemento: el saber. Es asi como la relacion educativa
no es meramente un intercambio interpersonal, es algo que se organiza desde una
estructura triangular.

De esta manera el triangulo pedagdgico propuesto por Johan Friedrich Herbart,
permite situar tres elementos fundamentales: el docente, estudiante y conocimiento,
estos procesos son fundamentales para comprender la relacion transferencial entre
docente, alumno y el saber.

Es asi como el saber ocupa el eje primordial como mediador del vinculo,
evitando de esta manera que la relacion entre docente y estudiante se quede estancada
en lo afectivo o imaginario. Como lo sefiala Filloux, la relacion pedagogica se constituye
siempre en torno a un tercero, que es el saber (Filloux, 2001, p.35). Esto se traduce a
que el docente no se dirige al alumno desde lo personal, sino desde su posicion del
conocimiento.

La estructura mencionada, no suprime la dimension subjetiva que se presenta en
el vinculo educativo. La transferencia pedagdgica ocurre cuando el estudiante deposita

en el docente ciertas expectativas, emociones o ideas. Esto no es casualidad, ya que



Freud desde el psicoanalisis ya se refirid a la transferencia como la repeticion de eventos
pasados en el presente (Freud,1912).

Es decir que el estudiante no percibe al docente como profesor, sino que proyecta
en él experiencias pasadas.

A partir de ello, Cordié menciona gue la relacion educativa no esta libre de las
implicaciones subjetivas, ya que el estudiantes y docente estan atravesados por sus
propias huellas del pasado y su inconsciente. En palabras de la autora, la relacion
pedagdgica no es neutra, esta cargada de afectos y de historia (Cordié, 1998, pg.23). Es
asi como el vinculo educativo no puede sintetizarse en tan solo impartir conocimientos
o0 contenidos, sino que conlleva una dimension afectiva y simbdlica que contribuyen en
la manera en el que el estudiante se posiciona frente al saber. Por lo tanto, si no se toma
en cuenta esta dimension aparecen actitudes como el rechazo, dependencia o
idealizacion, lo que influye de manera directa en los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Cordié,1998).

En este punto Hebe Tizio explica lo siguiente: El vinculo educativo, no es una
relacion directa entre dos personas, sino una relacion mediada por el saber (Tizio,2003).
Esto quiere decir que el alumno no se engancha con el docente solo porque representa
una figura de autoridad, sino porque representa el saber. Es asi como el docente no
encarna el saber, sino que ocupa un lugar simbdlico en relacién con él, esto permite que
se construya el vinculo educativo (Tizio,2003).

Es importante saber hacia donde va la transferencia, en el aula el alumno puede
dirigir ciertas demandas al docente (admiracion, dependencia o rechazo), pero el

profesor no debe tomarlo como algo personal, al contrario, su trabajo es redireccionar
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todo eso hacia el saber. Como lo menciona Filloux, el docente es percibido como alguien
que tiene conocimientos, y eso permite que el estudiante se acerque al saber
(Filloux,2001).

Si el docente no puede ubicar al saber como la base de su relacion con el
estudiante, puede llegar a caer en lo personal que da cabida a la dependencia, rechazo o
idealizacion. Sin embargo, cuando el docente mantiene su postura en relacion con el
saber el estudiante se involucra mas, se sostiene mejor la ensefianza, ya que el docente
no encarna el saber, pero lo simboliza en el aula (Tizio,2003).

Para resumir, la transferencia pedagogica no se reduce a la relacion emocional
entre docente y estudiante, es una relacion que involucra de primera mano al saber. El
triangulo pedagdgico y el concepto de vinculo educativo, se comprende que el profesor

no ocupa un lugar por su forma de ser, sino por su funcién en cuanto al saber.

La Funcion Simbdlica Del Docente En El Aula

La funcién del docente no puede solamente entenderse desde sus atributos
personales 0 metodologia de ensefianza, sino desde el lugar simbdlico que ocupa en la
estructura educativa.

Desde el psicoandlisis, el sujeto se forma en relacién con el Otro, que representa

el lugar del lenguaje, reglas y el conocimiento. Desde este lugar el sujeto puede
organizar su forma de comprender el mundo y vincularse con los demés (Lacan, 1953).

Es asi, como el docente no es aquel que solo imparte conocimientos, sino como
aquel que ocupa un lugar desde el saber.

Lacan ya sefial6 que el sujeto supuesto saber es el centro sobre el cual se crea la
transferencia (Lacan,1964). Este concepto permite comprender que el docente es

ubicado por el alumno en una posicién particular en relacion con el saber. A pesar de
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aquello, el docente no depende de sus cualidades personales, sino del lugar simbolico
que ocupa en el proceso educativo.

Desde esta mirada, el docente sostiene un lugar en relacion con el saber, dando
paso a que el estudiante pueda crear un vinculo con el conocimiento. En el area
pedagdgica Hebe Tizio sefiala que el docente no es aquel que se encarga tan solo de
impartir conocimiento, sino que debe de generar condiciones que despiertan el interés
de aprender por parte de los alumnos. Es asi como destaca que la funcién del educador
consiste en causar el interés del sujeto para provocar su consentimiento en la oferta
educativa (Tizio,2006, pg.5)

Lo mencionado por la autora destaca que el docente no encarna ni representa el
saber en si mismo, sino que es un puente que permite que el estudiante tenga acceso a
los conocimientos.

A su vez, cuando el docente no logra sostener esta funcion, la relacion educativa
pierde su capacidad estructurante. Es asi, como la autora advierte que si se pierde el
efecto regulador de la educacion sobre el cuerpo [... solo queda el mero control social.
(Tizio, 2006, pg. 6)

Por otro lado, Cordié permite entender con mayor profundidad la posicion del
docente al decir que la ensefianza no puede ser reducida a la aplicacion de técnicas, sino
que involucra una dimension subjetiva. Es asi como el ensefiar no consiste en aplicar
recetas, uno ensefia con lo que es y muy poco con lo que sabe (Cordié,2007, pg.140).

Esta afirmacion nos permite entender que la posicion del docente no se sostiene
solamente desde los conocimientos que pueda tener, sino en la forma en la que ocupa

su lugar frente a los estudiantes y el saber.
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En conclusién, la funcion simbdlica del docente busca sostener su posicion
como aquel que representa el saber y no el que encarna, ya que no se trata de ser el
saber, sino que como ya se lo menciono anteriormente, se busca que el docente sea solo

un vehiculo que facilite el aprendizaje.

Manifestaciones De La Transferencia En El Vinculo Pedagdgico

Las manifestaciones de la transferencia en el vinculo pedagdgico, muchas veces
no son mostradas de manera inmediata 0 no son tan evidentes, en ocasiones son
expresadas en formas de relacion que tienen los estudiantes con los profesores y con el
saber. Desde una mirada psicoanalitica, estas conductas no pueden ser entendidas
Unicamente a lo conductual o disciplinario, ya que se pone en juego la subjetividad
dentro del aula y el vinculo educativo.

Es asi como la educacién no es solo un espacio en el que se imparten materias,
también es un lugar donde salen a la luz aspectos emocionales y subjetivos del sujeto.
Como ya lo menciona Anny Cordié, la situacion escolar puede resultar generadora de
angustia tanto para el alumno como para el maestro (Cordié, 1998, p. 17). Esto permite
comprender que muchas de las manifestaciones que se presentan en el aula como
desinterés, ganas de molestar o rebeldia por parte de los alumnos, es un malestar que se
enlaza con la relacion que tiene el sujeto con el saber.

Una de las principales formas de transferencia dentro del aula es el interés, o en
su contraparte, el desinterés o rechazo del alumno hacia las actividades escolares. Como
lo ejemplifica Cordié se puede observar, el desinterés hacia toda actividad

intelectual”Cordié (1998, p.17) .
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Desde este punto de vista, el aprendizaje no se desarrolla de manera lineal por
lo que tampoco puede ser controlable por el docente. Hebe Tizio (2003) propone que el
vinculo educativo se encuentra atravesado por la subjetividad, es decir que siempre hay
algo que no logra cerrarse entre el docente, alumno y el saber. Esto se traduce a que no
todos los estudiantes tienen una misma relacion con el saber, dando diferentes
respuestas al conocimiento, que parten desde la aceptacion o rechazo.

Asi mismo en la transferencia, se manifiesta en la relacion que los estudiantes
logran entablar con la figura de autoridad docente. Esta relacion no se puede solamente
sostenerse en base a reglamentos o el ejercicio del poder, sino en el lugar que ocupa el
profesor en relacion con el saber. De esta manera, pueden manifestarse diferentes
respuestas por parte de los estudiantes, actitudes que pueden ir desde la aceptacion o,
por lo contrario, el rechazo.

Es a su vez importante tener en cuenta que la relacién entre docente y estudiante
no se produce en una sola via, sino que se forma en una dinamica reciproca. Como lo
establece Cordié, la relacion circular que se instaura en la pareja ensefiantes-ensefiado
produce efectos de bumeran (Cordié, 1998, pg.14), esto quiere decir que las actitudes de
los docentes influyen en el estudiante y la de los estudiantes a los docentes. Esto nos
permite entender que de alguna manera los sujetos en cuestion se ven tocados por la
interaccion constante entre ambos.

Por otro lado, estas demostraciones no pueden entenderse solamente desde la
relacion individual entre docente y estudiante, debido a que se encuentra atravesado por
el contexto institucional. Es asi como, René Kaés (1996) propone que las instituciones

educativas generan efectos en los sujetos y modifica dindmicas que inciden en sus
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comportamientos. De esta manera, pueden aparecer ciertas actitudes como el rechazo o
resistencia que muchas veces estan ligadas no solo con el vinculo pedagdgico, sino
también con el ambiente institucional en que se desarrolla la ensefianza.

Para sintetizar, las manifestaciones de la transferencia pedagdgica se pueden
mostrar de diversas maneras, como el interés al saber (estudiante que participa en clases)
o rechazo al mismo (estudiante que no quiere copiar en clases), aceptar o resistirse a la
figura de autoridad y las muchas expresiones subjetivas que pueden dar cuenta de las

relaciones que cada estudiante entabla con el saber, el docente y la institucion.
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CAPITULO 4

Metodologia

Enfoque Metodoldgico
La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, que

permite comprender a profundidad los significados, experiencias y posiciones subjetivas
que nacen de la relacion docente-estudiante. Este enfoque es pertinente ya que el estudio
no se orienta a la medicidn de variables cuantitativas ni a la busqueda de relacion causa
y efecto, sino al tratar de analizar los fendmenos complejos que se dan lugar en el
vinculo educativo, la transferencia pedagogica y la funcion simbélica del docente.

El enfoque cualitativo se caracteriza por analizar la realidad desde el punto de
vista de los participantes, tomando en cuenta sus discursos, interpretaciones y contextos,
sin querer generalizar los resultados (Hernandez Sampieri et al., 2014).

El estudio se enmarca dentro de lo cualitativo, es decir que se centra en la
interpretacion de fendmenos sin manipular las variables, destacando el significado de
las experiencias humanas (Montero & Leon, 2002).

A su vez, el estudio presente es de tipo descriptivo-interpretativo. Es descriptivo
ya que su propdsito es identificar y caracterizar las diferentes maneras en la que los
docentes perciben su rol, el vinculo con los estudiantes y las dinamicas que se generan
en clases. Al mismo tiempo es interpretativo, debido a que estos discursos son
analizados desde la mirada del psicoanalisis, particularmente de los aportes de Freud y

Lacan.



Tipo De Investigacion
El estudio realizado es de tipo no experimental, debido a que no se manipularon

variables ni se influye en los participantes, sino que se analizan los fendmenos en su entorno
natural. Este tipo de investigacion tiene la caracteristica de observar los hechos de manera
textual, sin alterar las condiciones en las que se desenvuelven, lo que resulta pertinente cuando
se busca comprender procesos complejos en escenarios reales Herndndez Sampieri et al. (2014).

Es asi como la investigacion se centra en el &mbito educativo, puntualmente en el
contexto de clases, lugar en el que las dinamicas entre docentes y alumnos se crean de
manera espontanea y no es posible controlarla ni manipularla sin alterar su naturaleza. Por
consiguiente, el enfoque no experimental permite acceder a estas interacciones tal como se
refleja en la practica cotidiana.

El estudio es de tipo transversal, ya que los datos son recolectados en un unico
momento del tiempo, lo cual permite analizar las diferentes perspectivas gque se tienen de
los docentes sobre su rol, vinculo con los estudiantes y las diferentes dindmicas que surgen
en el aula.

Sobre su alcance, la investigacion es descriptivo-interpretativo. Es descriptiva ya
que busca conocer y caracterizar las diferentes formas en que los docentes entienden su rol
dentro del aula, asi como las expresiones del vinculo educativo. A su vez, interpretativa
porque los discursos no pueden ser examinados literalmente, sino que son comprendidos
desde un aspecto teorico particular, en este caso, el psicoanalisis, especificamente usando
los aportes de Freud y Lacan.

Desde esta mirada, el interés principal no es establecer relaciones causales ni medir
variables, lo que se pretende es comprender los significados que los sujetos le dan a sus

propias vivencias. Es asi como, los estudios descriptivos facilitan detallar fenémenos
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complejos y a acceder a interpretaciones de los participantes, enfocandose en la
profundidad por encima de la generalizacion. (Montero & Ledn, 2002).

Finalmente, hay que sefialar que, a pesar de que la investigacion cuenta con
variables y subvariables, estas no son comprendidas desde la I6gica cuantitativa, sino como
categorias de andlisis que permiten la interpretacion de los discursos, coherente con la

naturaleza cualitativa del estudio.

Participantes

La investigacion tuvo la participacion de dos grupos: docentes y estudiantes. Por
un lado, participaron docentes que trabajan en el &mbito educativo con adolescentes de
bachillerato, quienes, con sus afios de experiencia, aportan un mejor entendimiento de
su vinculo con los estudiantes, la manera en la que construyen su autoridad en clases y
las estrategias que implementan para lidiar con situaciones de estrés o conflicto. Estos
docentes fueron elegidos de manera intencional, teniendo en cuenta su experiencia y
disposicion para reflexionar sobre su préactica.

A su vez, se realiz6 el grupo focal con estudiantes adolescentes. La eleccion de los
estudiantes se basé en su participacion dentro de clases y su disponibilidad para compartir
sus vivencias. Este grupo permitié comprender de mejor manera sus percepciones acerca
de los docentes, el vinculo pedagdgico, asi como las emociones y actitudes que aparecen
durante en el proceso de aprendizaje.

Es importante mencionar, que, al ser un estudio cualitativo, la muestra no busca ser
representativa en términos estadisticos, mas bien significativa, es decir, que permita
comprender en profundidad el fenomeno estudiado, priorizando la riqueza de la

informacion sobre la cantidad de participantes (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 236).

39



Técnicas E Instrumentos
Para recoger toda la informacidn se usaron la entrevista semiestructurada y el grupo

focal. Se realizaron entrevistas semiestructuradas a los docentes, esto permitié explorar sus
distintas percepciones sobre su rol en clases, su relacion con los estudiantes, la manera en
la que construyen la autoridad y las dindmicas que se surgen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Con la entrevista se logré mantener una guia de preguntas y a su vez se dio el
espacio para que los docentes elaboren sus respuestas desde sus propias experiencias, lo
mencionado es muy caracteristico de los estudios cualitativos, en donde se busca indagar
en el discurso mas que en respuestas de si 0 no.(Hernadndez Sampieri et al., 2014) .

En segundo lugar, se llevo a cabo un grupo focal con estudiantes, esto permitio
comprender sus discursos e interacciones con sus pares. La técnica elegida es pertinente,
ya que no solo se pudo observar lo que ellos dicen, sino también cémo se posicionan frente
a los otros, lo que coinciden y en lo que se alejan, y como construyen sentido en conjunto,
caracteristica principal de los grupos focales dentro del enfoque cualitativo (Hernandez
Sampieri et al., 2014) .

A su vez, se elabord una guia de preguntas con anticipacién, que vayan de la mano
con las variables y subvariables del estudio, las cuales fueron la funcion simbdlica del
docente, la transferencia pedagdgica y las manifestaciones del vinculo educativo. Estas
preguntas permitieron orientar la conversacion sin restringir la espontaneidad de las

respuestas.

Procedimiento
La presente investigacion, se desarrollo en varias etapas. En primer lugar, se

delimito el tema y la elaboracion del marco teorico, se tomaron como base los aportes del



psicoanalisis, enfatizando en Freud y Lacan, asi como autores que hacen aportes de la
educacion y subjetividad, a partir de estos autores se formularon las preguntas guias.
En una segunda etapa, se elaboraron instrumentos de recoleccion de informacion.
Se disefiaron guias de entrevista para los docentes y una guia para el grupo focal con
estudiantes, en los que se considerd el vinculo docente-estudiante, la autoridad en el aula,
la transferencia pedagogica y las manifestaciones del interés o desinterés en el aprendizaje.
Posteriormente, se recolectaron los datos, en el caso de los docentes, se hicieron
entrevistas semi estructuradas via zoom, fuera de sus lugares de trabajo, para asi generar
un ambiente de confianza, permitiendo que los entrevistados compartan con libertad sus
experiencias.

Con los estudiantes se implement6 un grupo focal, incentivando la participacion y
el intercambio de opiniones entre ellos.

Una vez obtenida la informacidn, se transcribieron de los discursos, respetando el
contenido y sentido de las respuestas. Después, se realiz6 un proceso de organizacion y
categorizacion de la informacion en funcion de las variables y subvariables previamente
establecidas.

Finalmente, se analizaron los datos desde un enfoque cualitativo e interpretativo, lo
que significo el identificar coincidencias y diferencias en los discursos. Este analisis
permitié comprender los significados que subyacen en el vinculo educativo, méas alla de lo

explicito en el discurso (Hernandez Sampieri et al., 2014)
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CAPITULO5

Andlisis De Resultados
Analisis De Variables

En esta seccion se presentan las variables de estudio junto con sus respectivas
subvariables, las cuales permitieron organizar y analizar la informacion obtenida. Primero se
abordd la funcion simbolica del docente en el aula, comprendida no solo como aquel que
imparte conocimientos, sino la posicion que ocupa frente a los estudiantes como aquel que
representa el saber y su figura de autoridad en el entorno educativo. Desde esta mirada, el
docente no solo imparte un pensum académico, ya que influye en la manera en que los

estudiantes se vinculan con el aprendizaje.

De esta variable, se desprenden tres subvariables. La primera, el lugar del saber, tiene
que ver con la forma en la cual el docente se posiciona frente al conocimiento y como los
alumnos lo perciben, es decir, si ellos lo reconocen como un sujeto que sabe lo necesario para
ensefar y guiarlos. La segunda, la funcion de autoridad, esta relacionada en como los docentes
ponene limites y normas dentro del aula de clases. Por ultimo, la subvariable relacion docentes-
estudiante permitio analizar la forma en que se vinculan diariamente los docentes con los
alumnos, considerando aspectos como la cercania, la comunicacién y la manera en que los

alumnos responden al docente.

A su vez, se realizo un grupo focal con estudiantes de bachillerato, ya que fue de suma
importancia analizar la variable relacionada a la transferencia pedagdgica, para conocer su
impacto dentro del contexto educativo. Las subvariables que se estudiaron fueron las siguientes:

manifestaciones transferenciales y patrones vinculares.
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Las manifestaciones transferenciales, tiene que ver con las distintas formas en la cual
los alumnos manifiestan su vinculo con el docente. Estas pueden expresarse a través de actitudes
como el interés, participacion en clases, confianza, o, por el contrario, rechazo, resistencia o
desmotivacion. Las manifestaciones mencionadas permiten observar como las experiencias
previas influyen en la forma de comportarse de los estudiantes en el aula y también frente a

figuras de autoridad.

La segunda subvariable, patrones vinculares, se relaciona con las formas mas estables o
repetitivas en que los estudiantes se relacionan con los profesores. Esto se refiere, a como los
alumnos se posicionan frente a ellos: si buscan cercania, prefieren distanciarse, si ponen en duda
la autoridad o si se muestran dependientes. Estos patrones de alguna manera se relacionan a la

historia subjetiva de cada estudiante e influyen en como se posicionan frente al saber.

Tabla 1

Presentacion de las variables y subvariables y preguntas realizadas a docentes.

VARIABLE SUBVARIABLES PREGUNTAS (ENTREVISTA) DOCENTES ~ CODIFICACION

1. ¢ Cree usted que sus estudiantes lo
perciben como alguien que sabe del
tema (clase que ensefia)?

) i . 1.Reconocimiento
2.¢En qué momento los estudiantes se

La funcion simbolica L del sab q q | del saber
del docente en el aula -192r delsaber acercan a usted para apender o aclarar 2 legitimidad del
dudas?
3.¢,Qué sucede cuando un estudiante no saber
muestra interés en lo que usted
explica?
1. ¢ Qué pasaen el aula cuando un
estudiante no obedece? 1. Autoridad
Funciébnde 2. ¢Cdmo considera que se consigue el simbdlica
autoridad  lugar de autoridad en el aula? 2.Resistencia a la
3. ¢ Considera que es importante poner autoridad

limites en el aula? ¢ Por qué?
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1. ¢, Ha notado si cierto estudiantes
reaccionan de manera positiva hacia

Funcién usted? ¢ Porqué?

docente- 2. ¢Ha notado que ciertos estudiante 1. Identificacion
estudiante  reaccionan de manera negativa hacia 2. Rechazo
(relacibn de  usted? ¢Por qué? 3. Participacion

aprendizaje) 3. ¢,Como maneja las reacciones
negativas? 4. ; Como se manifiestan
estas actitudes en clases?
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Variable 1: La Funcion Simbdlica Del Docente En El Aula

Subvariable: Lugar del saber

Pregunta 1:¢, Cree usted que sus estudiantes lo perciben como alguien que sabe del tema

(clase que ensefia)?

Al: Considero que manejo bien los contenidos de mi asignatura, y siento que los
estudiantes también perciben eso. Creo que eso facilita bastante el desarrollo de las clases, porque
cuando ellos ven que uno domina el tema, se acercan mas, preguntan y participan con mayor
confianza. Aparte que las autoridades realizan encuestas a los estudiantes para saber si estan

satisfechos con la materia que se esta impartiendo.

A2: Yo me considero un referente de conocimiento para mis estudiantes. Siento que ellos
me ven como alguien que sabe, y eso me permite sostener mi rol dentro del aula con mayor
seguridad. Cuando los estudiantes perciben que uno domina el tema, es mas facil mantener la
dinamica de la clase. También me doy cuenta que ellos me ven como alguien con conocimientos

porque siempre me hacen preguntas e interactuamos sin ningun problema.



A3: Considero, y no solo considero de manera subjetiva, sino que basandose en los hechos
puedo manifestar que si. He tenido la oportunidad de trabajar con grupos de estudiantes durante
varios afios consecutivos y yo he notado, he visto la evolucidn que han tenido, el aprendizaje que
han adquirido y como ellos manifiestan ese aprendizaje. Ha pasado que algunos en algunas
ocasiones han cambiado de colegio, han tenido que repetir las pruebas, la visién y siempre me han
dicho y me han comentado, profe, sali muy bien en el examen de lengua, usted me ensefio y me
sirvié mucho. Las cosas que hemos aprendido durante todos los afios me han servido y eso pues,
como le comento, se evidencia en una calificacion, ;no? Sabe que nuestro sistema educativo se
basa en calificaciones, pues de una u otra forma esa es la forma de evaluar el aprendizaje. Y por
ejemplo, también dentro del aula, pues constantemente durante las clases, los alumnos si se
muestran interesados en las evaluaciones que atienden, en las actividades que realizan, puedo notar

en su aprendizaje.

A4: Si, mire, considero que los chicos los consideré siempre yo un escaner. Los chicos
desde el inicio, desde el primer dia de clases, cuando llegan en un inicio de afio lectivo, ellos saben
la calidad de persona o de maestro que esta al frente. ;Si? Y por esa razon, el maestro no puede

demostrar debilidades porque ellos las van a identificar en el primer momento.

A5: En la asignatura, porque yo creo y considero que un maestro, antes de dar una clase,
aunque tenga conocimientos, siempre tiene que estar preparado para que el estudiante el estudiante
se da cuenta cuando el docente sabe y cuando el docente no sabe. y entonces, se supone que
NOsotros Somos personas que vamos a impartir un conocimiento, un conocimiento que tenemos,
nosotros hemos hecho una investigacion, hemos estado consultando diferentes fuentes, y entonces

uno tiene que tener ese compromiso y esa responsabilidad con el estudiante.
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Analisis: Al analizar las respuestas de los docentes, se puede evidenciar que varios
elementos se repiten en sus discursos en relacion de la percepcion que tienen los estudiantes son

respeto a la manera en la que son reconocidos como sujetos de saber.

Para empezar, existe una coincidencia en creer que el dominar ciertos contenidos
académicos con respecto a la materia que se imparte es fundamental para sostener el rol docente
dentro del aula. Los participantes al dominar las materias se perciben asi mismos como referentes

de conocimiento, lo cual es un eje primordial para el desarrollo de la clase.

A su vez, los docentes expresaron que esta percepcion por parte de los estudiantes, es
notoria mediante distintas formas, como, participar, realizar preguntas, la interaccion en clases, y
en algunos casos los resultados académicos. Esto permite entender que el reconocimiento del saber

docente no se construye solo desde la autopercepcion, sino también desde la respuesta del alumno.

Otro punto recurrente es la relacion directa que los docentes forman entre el dominio del
contenido y la dinamica del aula. Es asi como, piensan que cuando el docente domina el tema de
clase, los alumnos estan mas propensos a participar, generar mayor confianza y la actividades se
desarrollan facilmente. Por otro lado, surge con fuerza la idea de que los estudiantes estan
constantemente evaluando y observando al docente. Expresiones como “los chicos son un escaner”
0 “el estudiante se da cuenta cuando el docente sabe 0 no sabe” reflejan la percepcion de un juicio

permanente por parte del alumnado.

Finalmente, se observa una carga de responsabilidad asociada al rol docente, donde
el conocimiento no solo es visto como una herramienta pedagdgica, sino como una exigencia

que implica preparacion constante y compromiso profesional.
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En conjunto, estos elementos permiten identificar una construccién del docente
como figura de saber, cuyo reconocimiento depende tanto de su dominio del contenido como

de la validacion que recibe por parte de los estudiantes.

Pregunta 2: ;En qué momentos los estudiantes se acercan a usted para aprender o

aclarar dudas?

Al: En cuanto a la relacién con los estudiantes, puedo decir que existe un ambiente de
confianza. Los estudiantes se acercan constantemente a hacer preguntas o aclarar dudas, y yo
también procuro preguntarles si han entendido o no. Me interesa que haya interaccion en la clase
y que no sea solo una exposicion. Ademas, como yo ya le comenté en la institucion realizamos

encuestas que nos permiten ver si los estudiantes realmente estan comprendiendo los contenidos.

A2: En cuanto a la relacién con ellos, me describo como un docente abierto. Me gusta que
los estudiantes se acerquen a preguntar en cualquier momento. Creo que existe confianza, y eso
facilita mucho el proceso de ensefianza, porque los estudiantes no tienen miedo de participar o de
decir que no entienden, de hecho yo a los estudiantes siempre les digo que estamos en constante
aprendizaje que esta bien equivocarse y que no tengan miedo si algo no comprenden y necesitan

que yo vuelva a explicar , todo eso esta bien!

A3: la mayoria de preguntas o dudas se dan dentro del aula. En el transcurso de la clase,
cuando no hay entendimiento total de alguna parte de la asignatura, pues yo siempre les he dado
la libertad de que ellos se sientan seguros para preguntar. Siempre les digo que estamos aqui para
equivocarnos, que este es el momento para equivocarnos, para preguntar y para aprender.

Entonces, la mayoria se da dentro del aula. Sin embargo, también han existido ocasiones en las
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que me han hecho consultas fuera del horario de clase, puede ser en recreo, en salida o en otros

momentos del dia que no estan conmigo.

A4: Bueno, el estudiante siempre va a tener un acercamiento con el docente cuando exista
una empatia, ¢si? Cuando el maestro dé las facilidades para que el chico pueda llegar a ser maestro
con las inquietudes referente a los temas que se estan tratando. Esa comunicacion asertiva es el
vinculo que hace la relacion maestro-alumno. y el maestro, pues, debe estar predispuesto a despejar
cualquier inquietud que los chicas tengan. Mientras no exista esa comunicacion asertiva, es dificil

que pueda haber un avance en el proceso educativo.

Ab: Bueno, los estudiantes suelen acercarse antes, durante y después, porque si ellos tienen
un conocimiento, o sea, una duda de algo que les haya quedado el dia anterior, 0 no sé, o vieron
algun noticiero, vieron alguna informacion que no era dentro del salén de clases, ellos hacian las
consultas. ¢ Qué le parece? Yo vi esto en la television, ;qué me puede decir al respecto? O sea, yo
tenia un, o sea, me llevo muy bien con los estudiantes. ellos siempre se comunicaban conmigo y
hay veces que hasta saliamos del contexto de la asignatura porque algo les inquietaba, ¢no?
Entonces miss, yo tengo una duda con respecto a alguna cosa, quisiera que usted me la aclare. Ya,
pues entonces yo digo que no tenemos nosotros los docentes que ser rigidos, que esto tengo que
ensefiar, esto tengo que impartir, no. También podemos salir siempre y cuando haya el respeto
entre ambos, tanto del docente como del estudiante, porque el estudiante es un ser que hay que
tenerle mucho respeto también. no porque este sentado en unas bancas, yo soy el docente, yo soy
el Unico que habla, el Unico que sabe, no, el estudiante también sabe, y va a saber bastante y

aprendemos de ellos también.
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Analisis: Al analizar las respuestas, se identificaron algunos elementos recurrentes que se
relacionan con los espacios en los que los estudiantes se acercan a los docentes para aprender o
que se les aclare alguna duda. En primer lugar, se observa coincidencias al sefialar que el principal
acercamiento de los estudiantes esta vinculado con la existencia de un clima de confianza. Los
docentes remarcan lo importante que es que los estudiantes se sientan seguros para generar

preguntas, participar o expresarse cuando no han comprendido algo en clases.

En este sentido, se evidencia el rol del docente como facilitador del proceso de aprendizaje,
no solo es alguien que imparte conocimientos, sino también permite que sus estudiantes se
involucren en clases desde la palabra. esto se puede palpar con expresiones como “esta bien
equivocarse” 0 la apertura a repetir explicaciones muestran una postura que permite el error como

parte del aprendizaje y empuja la participacién activa de los estudiantes.

A su vez, se identifica que la mayoria de las dudas y preguntas aparecen mientras la clase
esta en curso,lo que posiciona al aula como el lugar principal de interaccion. Sin embargo, se
observa que el vinculo entre docente y estudiante no esta superditado Unicamente al aula, también

se desarrolla en recreos, salidas o inclusive fuera del contexto académico.

Asimismo, aparece de manera repetitiva la importancia de la empatia y la comunicacién
asertiva para que los estudiantes sientan confianza y se acerquen al docente. Los docentes

coinciden en que, sin estos elementos, el proceso educativo se ve limitado.

Finalmente, en algunas respuestas se nota que algunos docentes tratan ed alejarse de la
iméagen tradicional del docente rigido y como Unico portado del saber. En su lugar, plantean una
relacion horizontal, donde el estudiante pueda ser reconocido como un sujeto dentro del proceso

de aprendizaje.
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En conjunto, estos elementos permiten entender que el acercamiento del estudiante al
docente no depende Unicamente de la necesidad de aclarar contenidos, sino que esta

profundamente condicionado por la calidad del vinculo que se establece en el aula.

Pregunta 3: ¢ Qué sucede cuando un estudiante no muestra interés en lo que usted explica?

Al: Cuando hay estudiantes que no muestran interés, trato de involucrarnos mas dentro del
aula. Intento proponer mas actividades o buscar otras formas de explicar para que puedan
engancharse con el tema. No me gusta dejar a ningln estudiante de lado, sino mas bien encontrar

la manera de que se integren al proceso cuando mando trabajos extras y siempre dentro del aula.

A2: Recuerdo una experiencia en la que tenia un grupo de estudiantes y los tenia en la
materia de educacion civica y la mayoria eran hombres, solo tenia a dos mujeres y a los hombres
no les interesaba para nada la materia. La mayoria estaba desconectada. Frente a eso, busqué
estrategias para captar su atencion. Empecé a utilizar incentivos como dulces o chocolates, que no
son para nada caros Yy entonces les dije a los estudiantes, los que no quieren participar vayanse para
atras de la clase y los que si quedense adelante porque yo quiero trabajar con chicos que si tengan
ganas. Entonces, todos los hombres se fueron para atras y las chicas se quedaron adelante y a ellas
cuando participaban les daba los caramelos y ellos también después querian caramelos pero les
dije que para tenerlos debian participar en clases y es asi como se fueron enganchando. También
recuerdo que para esa época era el mundial de Brasil, entonces pasé todo un fin de semana viendo
fatbol (lo cual detesto), pero lo hice para tener que conectar con los chicos hombres. Por ejemplo,
sali6 en todas las noticias como los japoneses recogieron toda la basura en el estadio , bueno eso
lo conecté con la clase de educacion civica y al final de la clase los estudiante me decian, profesor

¢Usted cree que somos bobos? ya sabemos que metid lo del futbol para que nos Ilame la atencion
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la clase. Entonces todas esas cositas debemos de hacer como docentes para lograr que ellos también

se interesen en nuestras clases.

A3: lo siguiente es que para mi eso no es desinterés, sino que pueden ser un conjunto de
muchas situaciones que puede estar atravesando el estudiante. Pueden ser que no tiene los
conocimientos previos, puede ser que tiene problemas familiares, puede ser que no es un buen dia
para él. Si es que estas son las situaciones heladas, sin embargo, si es que este desinterés, por asi
Ilamarle, se viene repitiendo constantemente, ahi si es diferente. Pero con el primer caso que le
menciono, lo primero que hago es acercarme a él, sin juzgarlo, sin decirle que no esté atendiendo,
que por qué no quiere trabajar, sino que mas o menos preguntarle en una conversacion sencilla qué
es lo que le sucede, como se encuentra. De pronto, si no lo conozco muy bien, preguntarle cuéles
son sus gustos, sus temas de interés para de pronto por ese lado generdndole un poquito de
confianza, poder también crear en él una actitud diferente. Y, sobre todo, lo mas importante es no
exponerlo ante el resto, porque eso puede hacer que se sienta mal o que crea que queda mal ante

sus comparieros.

A4: Mire, la labor docente implica el hecho de que el maestro tenga que llevar el
conocimiento a los chicos y tiene que adoptar todas las estrategias y medidas para que los chicos
adquieran ese conocimiento. Normalmente, los maestros hacen sus evaluaciones, gque no
necesariamente tienen que esperar a que llegue un examen para saber cuanto conoce el chico,
porque la evaluacion es diaria, con una pregunta, con dos preguntas. Al saber que el chico no tuvo
el conocimiento, uno tiene que tratar de fortalecer esas inquietudes o esos vacios que quedaron y

hacer que el chico logre obtener ese conocimiento.
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A5: Los estudiantes son un abanico de personas. Hay estudiantes que preguntan mucho,
hay otros que se preguntan cosas incoherentes, pero bueno, asi es. y los que me preguntaban, si,
este, después que terminaba la clase, yo les llamaba la atencion, pero a solas, y les decia que porque
estaba distraido o algo le esta pasando, y si tiene alguna duda, que me diga, que hay estudiantes
que también son vergonzosos, que no les gusta preguntar delante del maestro, que no les gusta
hacer pasar al maestro, porgue es el entorno donde ellos se han desarrollado, ;no? Entonces, pero
yo me acercaba, trataba de tener una buena comunicacion con ellos, de ayudarlos, mas que todo
siempre fue un objetivo ayudar a los maestros, a los chicos, porque hay muchos estudiantes que
no, no, no, no florean, no, no se relacionan muy bien, entonces, ahi esta la labor del docente, como
acercarse a ellos. Uno como docente, tiene que ser hasta psicologo. Comprender al estudiante su
comportamiento, por qué esa actitud de poca comunicacién, de no preguntar, todas esas cosas,
¢no? Porque cada persona es un mundo. y solamente ellos saben los momentos que estan
atravesando, que estan viviendo. Entonces uno trata de ganarse la confianza de ellos en lo que mas

se pueda y en lo que méas podamos ayudar.

Anaélisis: Se hizo un analisis de las respuestas de los docentes en cuanto a la relacion de
desinterés estudiantil, se pudo notar que los elementos que se repiten con gran frecuencia son

aquellos que se distancian entre si.

En los puntos en comln se puede ver una coincidencia en la intervencién activa del
docente. Todos los docentes dijeron que es importante tomar la iniciativa frente al desinterés de
los estudiantes, esto puede ser modificando actividades, cambiar la manera de explicar o reforzar
los contenidos. Con esto es posible identificar la primera categoria en comdn que se une a la
responsabilidad del docente en la gestion del aprendizaje. Asi mismo, se repite la adaptacion de

estrategias pedagogicas como respuesta a la falta de interés. Los docentes coinciden que no se debe
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ser rigido en la ensefianza, promoviendo nuevas dindmicas que capten la atencién de los
estudiantes. Esta categoria muestra que los docentes estan dispuestos a modificar sus practicas

segun la necesidad de la clase.

Otro elemento que se repite es la importancia del vinculo docente-estudiante, muchas de
las respuestas muestran la necesidad de generar un clima de confianza, acercamientos individuales
y tratar de no exponer a los estudiantes frente a sus otros comparieros. Es asi como, el vinculo es

algo clave para la participacion e interés en la clase.

Asimismo, existe un punto en comin que es la consideracion de factores personales del
estudiante. Algunos de los docentes estan de acuerdo que la falta de interés del estudiante puede
deberse a situaciones externas, como conflictos familiares, estados emocionales o dificultades
previas al aprendizaje. Esto refleja que la educacion va mas alla del aula y pueden influir otro tipo

de situaciones ajenas a la misma.

Por otro lado, en relacion con los elementos que se distancian, se pudo ver que no todos
los docentes incurren en las mismas estrategias. Un ejemplo de aquello, es el uso de incentivos
externos, como recompensas materiales, aparece solo una vez en las entrevistas, 1o que se puede
entender que no es una préactica generalizada. Asi mismo el uso de recursos contextuales, como el
aplicar temas deportivos en la clase para captar la atencion, se muestra como una estrategia puntual

que no es compartida con el resto de profesores.

Es importante recalcar, que se muestran diferentes interpretaciones del desinterés. Mientras
unos lo entienden como una falta en la motivacion que puede ser superada con estrategias
pedagdgicas, otros docentes como el resultado de los muchos factores personales que afectan o no

al estudiante.
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Finalmente, también se identifican variaciones en el concepto de rol docente. En algunos
casos, el docente se muestra como alguien que ayuda al aprendizaje o implementa estrategias
pedagdgicas, mientras que otros asumen un rol que acompafia y comprende al estudiante desde su
individualidad.

Analisis general:

Al lograr analizar las entrevistas que se realizaron a los docentes, se pudo mostrar que
lo que pasa dentro del aula no se limita Gnicamente a transmitir contenidos, sino que se

encuentra atravesado por la relacion que se establece entre el docente, estudiante y saber.

Para empezar, los docentes coinciden en lo vital que es el dominar la catedra como base
para sostener su rol. Sefialan que cuando un estudiante se percata que un docente sabe, participa
mas, cuestiona y como resultado se involucra en la clase. Esto puede entenderse desde el concepto
de Sujeto de Supuesto Saber, propuesto por Lacan, quien menciona que la transferencia se puede
sostener en la creencia de que el otro posee un saber (Lacan,1964). Es decir, que el estudiante no
solo se vincula con el conocimiento, sino con la idea de que el docente conoce o sabe algo que el

sujeto necesita.

En este sentido, el saber es un mediador en la relacion pedag6gica, como lo plantea Filloux
(2001), larelacién educativa logra organizarse alrededor de un tercero, que es el saber, esto permite
que el vinculo no sea puesto como algo personal. Asi mismo, Tizio (2003) sefiala que el docente
no encarna el saber, pero que ocupa un lugar de relacion con él, esto facilita el acercamiento del

estudiante al conocimiento.

Por otro lado, se muestra que el vinculo docente-estudiante es de suma importancia para

que el aprendizaje suceda. Los docentes destacan que los estudiantes se aproximan cuando hay
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confianza, empatia y la libertad de preguntar sin miedo. Esto se encuentra estrechamente
relacionado con lo que propone el psicoanalisis con respecto al lugar del Otro, entendido como la
instancia del lenguaje, ley y saber (Lacan, 1953). En este sentido, el docente no s6lo imparte
contenidos, sino que representa un lugar desde donde el estudiante puede dirigirse y construir el

saber.

Sobre las actitudes de desinteres, rechazo o desobediencia, no se pueden comprender sélo
como una falta de motivacion. En muchos casos, las vinculan con momentos personales o
familiares. Desde la mirada psicoanalitica, esto puede comprenderse como manifestaciones de la
transferencia, en la que se entiende como la repeticion de experiencias pasadas traidas al presente
(Freud,1912). Como dice Freud, el sujeto no tiene la capacidad de recordar lo reprimido, sino que
lo actta (Freud, 1914), lo que permite entender por qué algunos estudiantes reaccionan de manera

negativa sin una causa aparente.

En esta misma linea, Abad (2019) indica que los avatares que se presenten en el aula, no
deben de interpretarse solo como desinterés, sino como manifestaciones transferenciales. Es decir,
el estudiante puede rechazar el aprendizaje o al docente, no por el contenido en si, sino por lo que

ese vinculo mueve a nivel subjetivo.

Asimismo, estas conductas pueden comprenderse en relacion con la etapa adolescente. Tal
como se explica en el marco tedrico, la pubertad comprende de una reorganizacion del sujeto en
relacion con el cuerpo, el deseo y el Otro (Freud, 1905; Lacan, 1972). En este proceso, se produce
una caida de las figuras parentales, lo que conlleva a que el adolescente busque nuevos referentes
simbdlicos (Lacan, 1964). En este marco, el docente llega a ocupar ese lugar, lo que explica la

intensidad de las reacciones hacia su figura, ya sea de aceptacion o rechazo.
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Asi mismo, la autoridad y limites se muestra como un elemento importante en los discursos
docentes. Todos coinciden en que es importante para que el aula funcione bien. Esto puede
articularse enlazarse con lo expuesto por Freud (1930), quien indica que la vida en sociedad,
significa el renunciar a las satisfacciones pulsionales. Es asi como no solo se organiza la conducta,

sino que abre el camino hacia la convivencia y el lazo social.

A pesar de esto, las entrevistas muestran que la autoridad no es capaz de sostenerse solo
con la norma. Tal como lo plantea el psicoanalisis, la autoridad esta relacionada al lugar simbélico
que ocupa el docente como representante del Otro. Cuando es capaz de sostener este lugar, el
estudiante puede ubicarse frente a la ley y al saber; cuando no, pueden aparecer resistencias o

rechazos.

Finalmente, se puede ver que el aula es un lugar donde se ponen en escena diferentes formas
de relacion con el saber. Tal como lo sefiala Cordié (1998), el vinculo educativo, no es neutro, sino
que carga con afectos e historia. Es asi como se puede comprender la razon por la cual algunos
estudiantes muestran interés, mientras que otros rechazan la clase o se resisten al aprendizaje. Estas
respuestas no dependen tan solo del contenido, sino de la posicion subjetiva del estudiante frente al

saber.

En conclusién, el anélisis permite entender que el proceso de ensefianza-aprendizaje no
puede resumirse a algo Unicamente pedagdgico. En este proceso se involucran el saber, el vinculo,
la autoridad y la subjetividad del estudiante. Cuando el docente es capaz de sostener su lugar en
relacion con el saber y da lugar para que quepa la palabra, se crea un ambiente en el cual favorece
al aprendizaje. Por lo contrario, cuando este equilibrio no sucede, salen manifestaciones como el

desinterés, resistencia o rechazo, que muestran lo complejo que puede ser el vinculo educativo.
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Subvariables 2: Funcion De Autoridad
Pregunta 1: ¢ Qué pasa en el aula cuando un estudiante no obedece?

Al: Ensituaciones de indisciplina primero trato de hablar con el estudiante para lograr que
entienda que en el aula debe de existir paz para yo poder dar mi clase, pero cuando ya son muy
indisciplinados y no hacen caso en algunos casos recurro a las autoridades de la institucién, como
el rector, para que intervengan. Hay situaciones que ya no dependen Unicamente de uno como

docente, sino que requieren un apoyo institucional.

A2: Cuando un estudiante no obedece es porque tiene algo de fondo, muchas veces tienen
problemas con sus padres en sus casas Yy ellos no son escuchados por sus padres. Como rector de
colegio muchas veces los llamo a esos estudiantes indisciplinados a mi oficina para primero
conversar un poco conocer la realidad que ellos tienen, porque la mayoria son chicos que viven en
hogares violentos o sus padres estan en drogas o bandas delincuenciales, entonces ellos necesitan
un referente alguien que mas que castigarlos los escuche y eso es lo que hago, razonar con ellos y
hacerles firmar una carta de compromiso para que situaciones negativas ellos puedan pensar lo que

hacen es decir procesarlo para luego llegar a compromisos.

A3: Bueno, esto es un tanto similar a lo anterior, ¢no? siempre detras de la desobediencia
hay algo. De igual manera, el estudiante tiene problemas familiares, problemas con otro estudiante,
puede sentirse mal. Sin embargo, aqui, como ya hablamos de algo contextual, interviene pues
dentro de la institucion inspeccion general. ;Por que? Porque si la situacion se deriva a algo un
poco mayor, necesariamente tenemos que acudir a esa instancia. Entonces, si la falta que comete
es algo sencillo que se puede resolver dentro del salon de clase, pues se busca cual es la mejor
forma para abordarla, ;no? De igual manera, tratando siempre en la menor medida de exponer al

estudiante. Sin embargo, si esta falta ya es un poquito mas grave, pues ahi si tenemos que acudir,
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bueno, dentro de nuestra institucion, es lo l6gico es acudir directamente con inspeccion general. al
estudiante se le pide que se acerque con el inspector, el inspector conversa y la situacion, pues se
deriva totalmente a ese departamento. Entonces, usted diria que dialoga con los estudiantes. Si,
efectivamente, para mi el dialogo es lo principal. Es la primera accion que tomo con los estudiantes
cuando hay alguna situacion. Si es que ya va mas alla del didlogo y no se puede solucionar dentro

del salon de clases, pues se deriva al departamento correspondiente

A4: Mire, he tenido yo esas situaciones en mi experiencia, porque creo que una
caracteristica fundamental que debe tener un maestro es la formalidad, la formalidad que se le
exige en la carrera docente. es demostrarle al chico que usted en esa formalidad es justo, es honesto,
¢si? es objetivo, hace que el chico se comprometa con usted. Y bueno, de darse el caso que en
algin momento algun chico no quiera cumplir una disposicion que por obligacion le toque, se tiene
que optar por los medios reglamentarios como un llamado de atencion, una notificacion al padre
de familia, que tiene como objetivo crear acuerdos para que el chico entienda que tiene la

obligacion de cumplir lo que por ley le corresponde.

A5: De verdad hay alumnos gue no respetan las reglas. Yo cuando veia a un estudiante que
molestaba, que estaba inquieto, que era apatico, yo me acercaba al estudiante, pero le hacia una
pregunta, pero que no todo el mundo la escuche. y le decia, bueno, ¢por qué te comportas asi? ¢te
caigo mal? ;O te sientes mal en mi hora de clase? Le digo, pero si es asi, tienes que igualmente,
yo te estoy respetando y ti también me tienes que respetar. Y, y, y yo vengo aqui a trabajar, es mi
trabajo. Yo tampoco puedo coger la actitud de que te portas mal y tengo todo el saldn de clase.
Tampoco eso se puede hacer porque estamos escuchando a un ser humano que, como dije
anteriormente, no sabemos los momentos por los que esta atravesando y su comportamiento es

como quien dice, bueno, me voy a portar asi porque estoy, estoy en contra de este mundo, en contra
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de la sociedad y todas esas situaciones que se presentan, ¢no? Entonces, uno como docente tiene
que acercarse al estudiante, porque todas las personas cuando actuamos de una determinado modo,
es por algo. Algo nos estd pasando, algo tenemos que, queremos que, que nos conozcan. O sea,
que de esa manera me revelo contra este mundo, contra esta sociedad, contra lo que me esta
pasando en mi casa. y entonces, como dije, tiene que ser psicologo, tiene que conversar con el
estudiante y sabe que cuando uno conversa con ellos y a solas, porque tampoco hay que
ridiculizarlos, uno los coge. Yo al menos los cogia a un ladito, los llevaba a secretaria 0 a un lugar
reservado y entonces les decia, bueno, ¢queé te pasa? ¢Por qué actuas de esa manera? Y si tenia
algo que brindarle al estudiante, yo se lo brindaba, porque de esa manera entramos en un marco de

confianza y ya como que se van explorando las cosas que le estan pasando al estudiante.

Analisis: Se hizo un analisis alrededor de las respuestas de los docentes en funcion de
autoridad en el aula, en especifico cuando un estudiante no hace caso al docente. A partir de las

respuestas, se identificaron tres elementos que se repiten y otros que se distancian entre si.

En primer lugar, en los puntos que se repiten, se puede evidenciar que coinciden en que el
uso del didlogo es una herramienta de intervencién. La mayoria de los docentes (A1,A2,A3,A5)
coinciden en que, antes una actitud de no obediencia, la primera estrategia es acercarse al
estudiantes, tratar de entender su situacion y resolver el conflicto mediante el didlogo. Este dialogo,

suele darse en espacios privados, evitando ser expuesto ante sus comparieros.,

Asimismo, se repite la variable de factores personales y contextuales del alumno. Algunos
docentes manifestaron que la desobediencia no se puede interpretar Unicamente como un acto de
indisciplina, sino como la manifestacion de situaciones que van mas alla del aula, como por

ejemplo conflictos familiares, contextos de violencia o dificultad para expresar sus emociones.
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Otro elemento que se repite es la progresion en las estrategias de intervencion. Los docente
coinciden en que una vez que el didlogo no funciona, se recurre a instancia superiores en la

institucion, como rectorado, DECE o directivos (A1,A3).

Por otro lado, como punto en comun es que los docentes evitan exponer al estudiante de
manera publica. Algunos profesores mencionan lo vital que es intervenir de manera discreta,

conversando a solas y evitar momentos que generen verguenza o que afecten al grupo (A3,A5).

Sobre los elementos que se alejan, se observan distintas maneras de ejercer la autoridad.
Por un lado, los docentes se centran en la normativa institucional, el cual se centra en el
cumplimiento de reglas, llamados de atencion e informar a los padres de familia (A4) en especial

desde el marco reglamentario.

Por otro lado, otros docentes tienen un acercamiento mas relacional y comprensivo,
basandose en el acompafiamiento, la escucha y ganarse de a poco la confianza de los estudiantes
(A2,Ab). Es estas respuestas, la autoridad no se enfoca Gnicamente en la norma, sino en el vinculo

que entabla con el estudiante.

Ademas, se muestran diferentes interpretaciones de la desobediencia, algunos lo entienden
como una conducta que tiene que ser modificada mediante las normas institucionales, otro lo

interpretan como una forma en el que el estudiante exterioriza situaciones personales o familiares.

Para resumir, el analisis permite identificar que la mayoria de docentes estan de acuerdo
en el uso de la palabra como principal estrategia para comprender el contexto del estudiante, las

formas de ejercer autoridad cambian entre las normativas institucionales y otros méas enfocados en
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la relacion interpersonal. Esto evidencia la diferente manera de entender la autoridad en el &mbito

educativo.

Pregunta 2: ; Como considera que se consigue el lugar de autoridad en el aula?

Al : En cuanto a la autoridad en el aula, considero que esta se construye desde el inicio,
estableciendo reglas claras, sobre todo en lo relacionado con el respeto. Es importante marcar
limites, porque eso permite diferenciar el rol del docente y el del estudiante. Si uno no marca
limites desde el inicio los estudiantes se le suben a la cabeza con todo y no hay quien los baje de

ahi, por eso considero que es importante marcar esos limites desde el inicio.

A2: Para mi, la autoridad no se impone gritando ni confrontando. Creo que se construye
manteniendo la calma, el respeto y siendo firme con las normas. Los limites son clave dentro del

aula, y deben estar claros desde el inicio para que el espacio funcione adecuadamente.

A3:Para mi, ejercer autoridad con los estudiantes proviene siempre de la confianza. Tener
un trato muy cordial con ellos, ser no solamente un profesor estricto al que ellos deben obedecer o
al que tienen miedo cuando ven porque saben que se va a molestar, sino ser una persona que mas
bien les genere confianza, empatia, con alguien que se sientan cémodos. Eso me ha servido
muchisimo durante todos mis 10 afios de docencia, mostrarme como una persona abierta que los
escucha, que los entiende, incluso pues que, se podria decir, esta con, esta a favor de ellos, ;no?
Porque ellos sienten que de pronto en una institucion son ellos contra el profesor. Sin embargo, me
gustaba siempre ponerme de su lado. Obviamente, cuando las cosas que ellos hagan estan dentro
de los lineamientos correctos, porque si también hacen algo que no es correcto, es mi obligacion
hacérselos ver y hacerselos entender. pero siempre con amabilidad, conectando con

ellos, sobre todo.



A4: Mire, la preparacion, la formacion, la planificacion, ir con todas las herramientas a su
jornada de trabajo, en su buena clase, es fundamental para ganarse el respeto de los chicos, ¢si?
Ser un ejemplo, eso es fundamental. Educar con ejemplo es un gran logro para que la juventud
entienda cudl es su rol como estudiante, cuales son sus obligaciones. Ese para mi es el éxito en la

educacion.

Ab: Este, mira, en primer lugar, la palabra autoridad es una palabra muy fuerte, como que
hace barreras entre el estudiante y el docente. Yo creo que al estudiante, el estudiante que yo
siempre digo muy interesante, y se da cuenta a quién lo hace, a qué maestro me hace sus
malcriadeces y al que no le hace. Y no se da cuenta, eso literalmente un perspectivo. Entonces, en
el primer momento uno pone las reglas dentro del salon de clase, todos nos llevamos bien. Mira, y
siempre en todas partes, a todos los lugares que vamos, el primer dia nos ponen, nos hacen conocer
como una institucion lo que es permitido y lo que no es permitido. y las consecuencias de hacer lo
gue no se debe hacer. A veces el estudiante esta desconocido también, a veces el estudiante hace las
cosas pero sin tener conocimientos, pero si uno les dice, mira, aqui no se puede hacer esto, no se
puede hacer lo de acé o lo de all4, pero esta permitido lo de aca. Entonces ya el estudiante también
va sabiendo. Y incluso hasta padres de familia, a veces nos hacen firmar una carta de compromiso
y en esa carta de compromiso se va aclarando todo lo que esta permitido dentro de la institucion y

para que no haya problemas futuros.

Analisis: Para empezar, se muestra de manera clara la importancia de poner normas y
limites desde el inicio. La mayoria de docentes (A1,A2,A5) coinciden en que la autoridad se crea
desde que dia nUmero uno, a través de definicion de reglas, sobre todo en torno al respeto y el
comportamiento esperado dentro del aula. Esto evidencia que la organizacion en el aula es

importante para sostener la autoridad docente.
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A su vez, se repite que la claridad normativa como base para el buen funcionamiento del
aula. Los docentes recalcan la importancia de lo que los estudiantes estdn o no permitidos hacer,
asi como las consecuencias de sus acciones. Esta transparencia desde el inicio permite que la clase

fluya sin conflictos futuros.

Otro elemento que se repite es la necesidad de aplicar normas. Algunos docentes sefialan
que la autoridad no debe de ser una figura que genere miedo, sino que sea coherente con lo que
dice y hace y que tenga seguridad al momento de establecer las reglas (A2). Es asi como, la firmeza

para los docentes es importante para construir la autoridad.

Asi mismo, se identifican puntos en comun en relacion a la autoridad y respeto. En varias
respuestas los docentes manifiestan que el respeto no puede ser impuesto, pero que se construye
segun la forma en la que el docente se posiciona frente a los estudiantes, que incluye el trato y el

respeto del docente al estudiante.

En cuanto a los elementos que se distancian, se pudo observar que tienen diferentes
maneras de comprender el origen de la autoridad. Por un lado, los docentes lo comprenden con
una mirada de normativa y estructural, el cual se basa en limites y reglas institucionales
(AL1,A2,A5). En estas respuestas, la autoridad mantiene la organizacion de la clase y en el marco

regulador.

A su vez, otros docentes enfatizan en un enfoque mas relacional, en que la autoridad se
puede construir desde la confianza, empatia y el vinculo con los estudiantes (A3). En este caso

particular, no se enfatiza unicamente la norma sino la relacion que el docente crea en el grupo.
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Tambieén se identificaron diferencias en la base de la legitimidad de la autoridad. Algunos
docentes creen que se construye principalmente desde la norma, otros la vinculan con la capacidad
profesional y el ejemplo del docente (A4), enfatizando en la importancia de la preparacion,
planificacion de clases y moldear la conducta estudiantil para de esa manera generar respeto en los

alumnos.

Para finalizar, se evidencian diferentes conceptos sobre la autoridad. En un caso particular
(Ab), la autoridad es vista como un concepto que impone barreras entre docente-estudiantes, lo

que introduce una forma mas critica de percibir su uso y significado dentro del aula.

En sintesis, el analisis permite identificar que, si bien existe unanimidad en lo importante
que resulta establecer normas y limites claros desde el principio como base para la construccion
de autoridad, también se muestran distintas maneras de comprender su origen y su ejercicio. Estas
van desde enfoques normativos, enfocados en la regulacién del comportamiento, y otros que se

centran en el vinculo,la confianza y el ejemplo que da el docente en clases es fundamental.

Pregunta 3: ¢ Considera que es importante poner limites en el aula? ¢Por qué?

Al: En cuanto a la autoridad en el aula, considero que esta se construye desde el inicio,
estableciendo reglas claras, sobre todo en lo relacionado con el respeto. Es importante marcar
limites, porque eso permite diferenciar el rol del docente y el del estudiante, porque como ya le
dije anteriormente después se le trepan a la cabeza y no hay quien los baje de ahi.

A2: Desde el primer dia de clases hay que poner limites, por ejemplo yo no soy muy
amiguero con los chicos desde el inicio porque después uno les da la mano y se le toman el brazo
y hasta la cabeza si pueden. Entonces desde el inicio uno como profesor debe deponer los limites

correspondientes para que todo esté enmarcado en el respeto.
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A3: A pesar de que exista confianza, a pesar de que haya una relacién un poco mas estrecha,
la base de todo es las normas y el respeto. Sin eso no se puede construir absolutamente nada. A
partir de las normas, a partir de las obligaciones, a partir de las responsabilidades, se puede construir
cualquier tipo de relacion.

A4: Mire, los limites estan marcados en el reglamento de la Ley Organica de Educacion
Intercultural donde se establece cuéles son los derechos, porque los chicos también tienen
derechos, y cuéles son sus obligaciones como estudiantes. Estan en el reglamento, esta en la Ley
Organica de Educacion, esta en la Constitucion de la Republica. Y al igual que los chicos, los
maestros también tenemos la normativa legal que pone esos limites de lo que usted habla, que
vienen a ser las obligaciones, las prohibiciones y los derechos que también tenemos. En un salén
de clase donde no hay normas, no puede haber educacién, no puede darse el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Eso es imposible.

A5: Claro, los limites son muy importantes. Si no ponemos limites, imaginese, seria un
caos. Y yo les pongo un ejemplo de que hay estudiantes que a mi me tocé. Estaban dentro del salon
de clases, la primera hora que dura la primera hora. Apenas ingresaban a los dos minutos, ya
querian ir al bafio. Alli hay una hora 20. ;Cémo va a querer que entran al saldn de clases y quieren
que por la misma vez sea, bueno, supéngase que tuvieron unos 15 minutos o media hora que entran
a los 20 minutos, media hora, yo no las ha visto en el bafio y que quieren ir a un bafio? No, porque
también hay que poner limites. No pidas que entre a clases en el salon de clases, salga o que tengas
una emergencia, algo que de verdad sea apremiante, puede salir. De lo contrario, no. Ese es un
limite. Otra que viene sirviéndose algun alimento alla afuera y quiere continuar sirviéndose dentro
del salon de clases. No, aqui no se puede comer. Porque yo siempre les decia, yo era muy

responsable. Yo podia estar con la mayor hambre que tenga, pero nunca comia delante de mi
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estudiante. Una, porque yo decia, no, ese estudiante no se queda. Es respeto, pues. El salén no es
para comer. Entonces yo les decia, bueno, aqui no se come. No, sefiorita, es que tengo un hambre.
Por favor, guarda lo que te estas sirviendo y luego que salga, te puedes comer. De lo contrario, no.

Porque si no, todos comiendo todos y viva la fiesta.

Anélisis: Para iniciar, en los puntos en comun, se muestra una coincidencia generalizada
en que los limites son percibidos como algo elemental en las clases. Todos los docentes estan de
acuerdo con que la falta de reglas crea desorden o dificultades en el desarrollo de la clase, incluso
sefialan que con la ausencia de limites no es posible tener un buen proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Por otro lado, se repite la idea de que los limites tienen que ser establecidos desde el inicio.
Algunos participantes (A1,A2) enfatizan en la importancia de tener reglas claras desde los
primeros dias de clase, con el objetivo de evitar que los estudiantes no traspasen la autoridad

docente. Esto puede ser visto como una estrategia para tener el control del grupo.

Otro elemento repetitivo es la relacion entre limites y respeto. Los docentes estan de
acuerdo en que los limites no solo organizan la dindmica del aula, sino que también permite
diferenciar el rol del docente y el alumno, creando un espacio de mutuo respeto (A1,A,A3). Es asi

como, el imponer limites no es solo una restriccion, sino algo muy importante para la convivencia.

De igual manera, se pudo identificar como punto en comun la funcion organizadora de los
limites. Para los docentes, las normas son elementales para regular el comportamiento cotidiano
dentro del aula, como el uso de espacios, el cumplir con conductas permitidas, lo que ayuda a

evitar situaciones de caos (A5).



Por otro lado, la relacion de elementos que se distancian, se pudo notar las diferencias en
la forma de explicar la importancia de los limites. Por un lado, los docentes lo justifican desde una
Optica mas practica y experiencial, la cual se basa en situaciones especificas del aula y la necesidad

de que exista orden (A1,A2,Ab).

A su vez, se presenta un enfoque normativo e institucional, en el cual los limites pueden
ser ejecutados desde la legalidad y la normas reglamentarias, como la Ley Organica de Educacion
Intercultural y otras normas (A4). Es asi como, los limites no dependen solo del profesor, sino que

responde a disposiciones formales que regulan el sistema educativo.

Asimismo, se ve una diferencia en la forma de entender la relacién entre limites y vinculo.
Mientras que algunos docentes destacan el control del comportamiento, otros sefialan que los
limites representan la base para dar paso a cualquier tipo de relacion en el aula (A3), otorgandole

un caracter mas cuadrado en la dindmica educativa.

Para concluir, existe consenso en la importancia de tener limites en la clase como condicion
para el buen funcionamiento del aula y el desarrollo educativo. Sin embargo, las diferencias estan
en la manera de justificarlos y el énfasis que cada docente le da a su funcién, ya sea desde una

mirada préctica, normativa o relacional.

Andlisis General

En este analisis se puede comprender que la funcion de autoridad en el aula no esta
comprendida Gnicamente al control del comportamiento, sino que involucra normas, vinculo y

saber.
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En primera instancia, se muestra que los docentes coinciden en usar el didlogo como
principal forma de intervencion frente a la desobediencia. Antes de implementar sanciones, tratan
de hablar con el estudiante, entender su realidad y crear acuerdos. Este aspecto puede ser
comprendido desde el psicoanalisis en relacion con lo importante que es la palabra como via que
permite la subjetividad. Tal como explica Lacan, el sujeto se crea en el lenguaje y en su relacion
con el Otro (Lacan, 1953), por lo que el didlogo no solo trata de corregir una conducta, sino que

permite que el estudiante exprese eso que no lo puede hacer de otra manera.

A su vez, los docentes coinciden en que la desobediencia no debe de comprenderse como
un acto de indisciplina, sino que manifiesta situaciones personales. Comprendido desde el
psicoanalisis, esto se puede leer como una expresion transferencial, entendida como la expresion
de experiencias pasadas al presente (Freud, 1912). El estudiante no responde solo al docente en
tanto figura actual, sino a lo que este puede llegar a representar en su historia subjetiva. Como
sefiala Freud, el sujeto no recuerda lo reprimido, sino que lo actta (Freud, 1914), lo que permite

entender por qué ciertas conductas aparecen sin una causa evidente dentro del aula.

Por otro lado, se pudo ver que la autoridad no se da de manera homogénea. Algunos
docentes son mas legalistas, ya que recurren a los diferentes reglamentos institucionales, llamados
de atencidn por escrito 0 a instancias superiores. Este posicionamiento puede relacionarse con la
funcion del Otro como aquel que representa la ley, entendida como el conjunto de normas y reglas
gue mantienen organizada la vida en sociedad (Lacan, 1966). En este caso, la autoridad se sostiene

desde el marco simbolico que regula el comportamiento.

Sin embargo, otros docentes perciben la autoridad desde una mirada mas relacional, se

centra en la confianza, la cercania y la escucha. Esto permite enlazar con lo que propone Tizio
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(20023), quién expone que el vinculo educativo no es capaz de sostenerse solo en la norma, sino
en la posicion que el docente ocupa en relacion con el saber. Cuando el docente logra sostener este

lugar, su recurso no siempre es la imposicion, debido a que la autoridad se construye en el vinculo.

Con respecto a la construccion de la autoridad, existe un consenso con los docentes en que
es necesario tener limites desde el principio. Los docentes creen que las normas claras permiten
organizar la clase y asi evitar situaciones de desorden. Esto puede ser entendido desde Freud, quien
plantea que la vida en sociedad implica una renuncia a la satisfaccion pulsional (Freud, 1930). En
este sentido, los limites no sélo regulan la conducta, sino que permiten la convivencia y el acceso

al lazo social.

Sin embargo, las respuestas muestran que los limites no solo funcionan como mecanismo
de control, sino como un elemento que estructura la relacién educativa. Como lo muestra el
andlisis, los docentes consideran que esto es la base para construir el vinculo educativo. Esto se
entrelaza con la idea de que el sujeto necesita de un marco simbélico para ubicarse frente al Otro

y al saber.

A su vez, se ven las distintas maneras en que los docentes legitiman su autoridad. Algunos
la vinculan con el cumplimiento de normas, otras la comparan con su preparacién profesional y la
capacidad que tienen para ser ejemplo de sus estudiantes. De esta manera, se puede vincular como
el concepto de funcién simbolica del docente, quien no se define por sus caracteristicas personales,

sino como este representa el saber (Lacan, 1964).

En conclusion, es importante tener en cuenta que las dindmicas que se dan lugar en la
adolescencia, es una etapa que se caracteriza por la busqueda constante de identidad y el

cuestionamiento de las figuras de autoridad. Como lo explica Lacan, el adolescente se ve obligado

69



a reposicionarse frente al Otro (Lacan, 1957), esto se traduce a que existe una tension constante
entre la necesidad de las normas y a la vez el rechazo de las mismas. Esto puede explicar, por qué

la autoridad en el aula no es muchas veces bienvenida, sino que genera resistencia o conflicto.

En sintesis, el analisis permite entender que la funcién de autoridad no se puede explicar
desde la imposicion de normas. Se trata de una construccién que une el lugar del docente como
representante del saber, poner limites como marco simbdlico y la relacion con el alumno, quien se
encuentra atravesado por su historia y contexto. Cuando lo mencionado logra sostenerse, la
autoridad deja de ser vista como un ente de control y se transforma en una condicion que permite

el aprendizaje y el lazo educativo.

Subvariale 3: Funcion Docente- estudiante (relacion de aprendizaje)

Pregunta 1: ;Ha notado si ciertos estudiantes reaccionan de manera positiva hacia usted?

i por qué?

Al: Asi como le digo que hay estudiantes que reaccionan de manera positiva con uno, debo
reconocer que también hay estudiantes que muestran desinterés o rechazo, ya sea porque no les
gusta la materia o la forma en que se imparte. Esto se nota en su falta de atencion o en su

rendimiento. Frente a eso, trato de asignar mas actividades para que puedan mejorar.

A2: Recuerdo el caso de un estudiante que desde el primer dia me dijo que le caia mal. En
lugar de confrontarlo, le dije que mejor me conozca que después que me conociera, bueno que ahi
sacara sus propias conclusiones, le pedi un mes y medio y después de eso que él mismo vea como

se sentia. Des esto que le comento, pasé un mes y medio y el chico me dijo “profe usted me cae
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bien” yo estaba equivocado, es que usted me hacia acuerdo a alguien que no me caia bien en mi
casa, entonces yo le dije “viste, solo era que me des una oportunidad. Entonces, qué quiere decir
todo esto que los chicos muchas veces lo rechazan a uno por situaciones de su mismo hogar que
no se sienten bien. A partir de experiencias como esa, considero que es muy importante escuchar
a los estudiantes. Muchas veces, las conductas que vemos en el aula tienen origen en problemas

familiares o personales, y no se pueden entender Unicamente como indisciplina.

A3: Bueno, este, como comportamiento negativo, vamos a definir como que una actitud
no igual al resto de compaginar, ;no? Porque actitud negativa para mi seria que se comporten mal,
que si han existido ciertos casos, ¢no? pero cuando ya derivan a un poquito mas grande, como le
comenté, eso ya se trata directamente en otro departamento, como inspeccién o incluso el DS. Sin
embargo, con aquellos estudiantes que no, no compaginamos tanto, pues, el trato cordial se
mantiene entre docente y estudiante, pero tampoco va mas alla. Hay estudiantes que se muestran
reacios de pronto a establecer conexiones con profesores o incluso con los demas compafieros,
¢no? Pero cuando ha sido el caso, pues, eso es respetable y sencillamente se mantiene una relacién
docente-estudiante que no va mas alla de lo que se comparte dentro de esa nota de clases. Hay
estudiantes que se sienten un poquito mas cohibidos y les cuesta, o vaya que ellos definitivamente

no estan abiertos para establecer ningln tipo de vinculo y se mantienen alejados.

A4: Efectivamente, si, hay estudiantes que presentan posturas negativas ante un docente,
ante una autoridad, pero quizas lo hacen por el grado de inmadurez que tienen en el momento en
el que estan viviendo. Muchas veces quizas por un llamado de atencion, muchas veces quizas por
haberles retirado un teléfono, muchas veces quizas por haberlos sacado de la fila, pero mire un
ratito, a esos estudiantes que usted en su momento les llamo la atencidn, que quizas hablaron mal

de usted, que quizas presentaron un rechazo hacia usted, cuando los encuentra afuera, el
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reconocimiento hacia usted es realmente valioso, porque valoran lo que uno inculcaba en su

momento.

A5: También cuando un estudiante ya estd renuente, que no quiere cambiar su
comportamiento, ¢no? Uno otro mecanismo, pues llamar a los padres de familia. y hay veces uno
dice voy a, voy a llamar a su representante ellos dicen no, no, no los llame, sefiorita, dice, yo ya
voy a cambiar mi comportamiento, pero no los llames. Entonces cada uno en ese momento se esta
dando cuenta donde hay el problema. y cuando uno ya detecta ese problema, uno le dice, bueno,
qué estd pasando? Y otros dicen, no, no los llame, dice, porque no se va a solucionar nada, es
perder el tiempo con ellos, ¢ya? Entonces uno busca los mecanismos, que si el estudiante no
cambia hay que llamar a los padres de familia, psicélogo, pero, porque en este caso el padre de
familia, el psicologo y el dirigente también de curso. Es importante pensar ;De qué manera
podemos ayudar a ese estudiante? Porque hay veces estudiantes que con un determinado maestro
tienen méas confianza con el otro y entonces nosotros al reunirnos y dialogar, porque Juanito se
comporta asi y entonces dicen, mira, Juanito le esta pasando esto, pero uno dice, yo también me
enteré que le estd pasando lo de aca. y entonces hay situaciones que dan mucha pena, mucha
tristeza por los momentos que el estudiante pasa. y cambian los estudiantes, cambian, porque a mi

me ha tocado verles entrar a ellos, se acercan y a ellos les gusta que los escuchen.

Analisis:Como punto en comun, no todos los estudiantes tienen las mismas reacciones
frente al docente. Todos los participantes reconocen las diferentes respuestas que se pueden dar en
el aula por parte de los alumnos, algunos docentes manifestaron que establecen vinculos cercanos,

mientras que otros mantienen distancia ante actitudes hostiles o de rechazo.
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También se repite la importancia del vinculo como factor que influye en las relaciones
positivas.Los docentes (A1,A3,A5) estan de acuerdo que cuando se crea confianza, cercania una
forma respetuosa de tratar a los estudiantes, ellos se muestran mas receptivos a participar en clases
e inclusive buscan espacios para interactuar fuera de la clase. Este vinculo se puede ver cuando

hay un didlogo espontaneo, buscan consejos 0 apoyo en situaciones personales.

Otro elemento que se utiliza es la escucha como estrategia principal en la relacion docente-
estudiante. Los docentes mencionan que cuando al estudiante se le da un espacio para expresarse
y ser comprendido, su actitud tiende a mejorar (A2,A5). La escucha no es solo una herramienta
para resolver problemas, también es un medio para estrechar la relacion y crear cambios en el

comportamiento.

De igual manera, se repite la influencia de factores personales y familiares en las reacciones
de los estudiantes. Algunos participantes coinciden en que tanto las actitudes positivas como
negativas no dependen solo del entorno escolar, sino que estan muy relacionadas con experiencia

externas, como problemas familiares, conflictos o falta de afectividad (A2,A5).

Por otro lado, sobre los elementos que se distancian, se puede observar la forma en la cual
se interpretan las reacciones negativas. Algunos docentes la relacionan con aspectos académicos
0 pedagogicos, como la falta de interés a la materia o la manera en la que se ensefia (Al). Sin
embargo, otros atribuyen principalmente a factores emocionales o experiencias personales del
estudiante, como problemas en el nicleo familiar o asociaciones negativas con figuras de autoridad

(A2).

Tambien se identifican diferencias en la forma de intervencion ante actitudes negativas.

Mientas que algunos docentes deciden usar estrategias dentro del aula, como asignar actividades
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adicionales (A1), para otros es importante darle paso a la palabra y construir poco a poco el vinculo
(A2). A su vez se menciona el recurso de instancias externas, como familiares o profesionales de

apoyo, cuando la situacion lo amerita (A5).

Otra diferencia relevante es la intensidad del vinculo que los docentes consideran
adecuado. Algunos promueven las relaciones cercanas y de confianza que sobrepasa el espacio
académico (A1,A5), mientras que otros mantienen una relacion que se limita al ambito de clases,

manteniendo la distancia entre docente-estudiante (A3).

Finalmente, se evidencia una diferencia en la temporalidad de las reacciones. Algunos
docentes indican que las actitudes negativas pueden transformarse en algo positivo, en especial

cuando un estudiante puede entender el rol del docente y el sentido de sus intervenciones (A4).

Pregunta 2: ; COmo maneja las reacciones negativas?

Al: Cuando pasan asi cosas negativas con los estudiantes yo los envio a rectorado para que
ellos traten de hablar con el chico y vean cual es la mejor solucién, también como estamos en
institucion publica se lo envia al psicologo para que trate con el muchacho, porque a veces uno
trata de hablar pero cuando no hacen caso hay que recurrir a instancias superiores.

A2: Como ya le comenté Karla, con estos estudiantes yo prefiero tratarlos con respeto y
dialogar, para mi el hablar es fundamental, cuando hablamos las personas nos entendemos y eso
es lo que yo quiero con los estudiantes, comprendernos y entender la razon de sus
comportamientos. Entonces como le decia primero esta el hablar y si el estudiante sigue con sus
comportamientos se deriva al DECE.

A3: Méas 0 menos esa pregunta ya me la habia hecho. Le comenté que bueno, si es que es

una actitud negativa en la que ya hay una accion de irrespeto o alguna situacion similar, pues se
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tiene que trabajar directamente con el departamento de inspeccién o con el DSE. Pero si esta
actitud negativa es simplemente no compaginar con el docente, pues de igual manera se le trata

con respeto, todo dentro del ambiente educativo docente-alumno.

Bueno, hay situaciones en las que son comportamentales, de pronto que no quieren trabajar,
gue no quieren copiar, que les da pereza hacer algo, de pronto conductuales también que molestan
a los compaferos, que interrumpen. Casi no se da mucho, pero si se da, que se levantan, no

obedecen, no se mantienen en el puesto, empiezan a molestar e interrumpen la clase.

A4: Todo maestro, toda autoridad tiene que ser muy profesional para manejar situaciones
de tal naturaleza. Tiene que manejarlas con madurez, mucha compasion, nunca paciencia y tratar
de entender el mundo que viven los chicos. Solamente asi un maestro, una autoridad, no puede
cometer un error y reaccionar de manera inapropiada. Y como hace rato se lo decia, cuando uno
identifica posturas negativas en los chicos, pues hay procedimientos a seguir, un informe, un
Ilamado de atencidn, notificacion al padre de familia, una reduccion en su apreciacion del
comportamiento, el analisis de la conducta, solicitar un apoyo al departamento del DSE que es
fundamental en entender a los chicos lo que estan pasando, lo que estan viviendo. Si no tiene
madurez profesional el docente, corre el riesgo de cometer un error y quizés sea faltarle el respeto
a un chico. Y eso es un pecado. Profesionalmente, eso es pena. Y eso no puede pasar. Asi que es
lo que se recomienda, es lo que puedo compartirles y es lo que creo que me ha llevado a tantos

afios en mi trabajo y a nunca tener un problema con un adolescente.

Ab: Este, hay estudiantes que si quieren portarse negativamente con uno, pero uno tambiéen
ya tiene que, de acuerdo a la experiencia que uno tiene, ya sabe como tratarlos. Yo los cogia a

hablarles. les decia, bueno, ¢qué pasa con ellos? Y les decia, ¢por qué te comportas asi? ¢Estas
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mal? le digo. Aqui nosotros venimos, yo vengo a trabajar, vengo a dar clases, vengo también a
conversar con ustedes. Y ustedes también tienen que tener, vienen a estudiar, vienen aqui a que
uno les imparte conocimientos. Bueno, entonces, yo trataba de siempre decirles que esos
comportamientos son negativos, le digo. Al menos yo le digo, ¢por qué esa actitud agresiva? ;Yo
te he dicho algo? Dime, dime si yo te he dicho algo, yo te debo algo, dime. Entonces ellos decian,
no, sefiorita. Y entonces, ¢cual es eso? le digo. O sea, de gratis me estas, te estds portando mal
conmigo. Le digo, yo creo que no me lo merezco. No, sefiorita, es verdad, porque asi hablamos
“Nengozitos”. Entonces yo le digo, ya, pues entonces, mafiana va a ser otro dia, ¢no es verdad? Si,
sefiorita, mafiana va a ser otro dia. Bueno, esperemos que nos llevemos bien mafiana, ¢ya? porque
YO Nno quiero que se repita esta situacion. Es que uno tiene que poner limites y frenos, porque si
uno no los pone, los demaés estudiantes ven y dicen, ah, dice, le falta el respeto a la maestra, yo
también se lo voy a faltar. y entonces no. Aqui se trata de poner un control, de decir, yo soy la
persona que dirijo este salon de clases como las reglas dentro del salon y ustedes tienen que
acatarlas. y asi nos vamos a llevar bien, porque si uno no pone, uno no pone sus principios claros
desde el primer momento, estamos perdidos. Y también hemos visto mas maestros a dar cuenta de
todo. Es un padre de familia que tiene que estar en todas. Hay estudiantes que no les gusta llevar
el material didactico. Me decian que no llevaban el libro para trabajar el taller, pero como yo
trasladaba las sabias y hojas recicladas empezaba a imprimirlas en el taller que me tocaba trabajar.
y yo les llevaba el cuadernito. me toco trabajar la pagina 30 y tenia unos cuatro actividades o cinco.
Yo sacaba las hojas de todas esas actividades y las grapaba. Bueno, y yo llevaba esas hojas
realizadas de clase por preparadas ya, como quien dice, preparando para la batalla. El sefior dice,
pero no traje el libro, no importa, vamos a trabajar esta pagina, toma aqui y yo te presto las hojas

que no las las hojas. no traje pluma, aqui tengo plumas. Es que yo quiero también trabajar con la
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roja. Aqui también tengo rojas. O sea, yo no les daba oportunidad de decir no puedo trabajar. y
entonces en eso también nosotros tenemos que tener esa habilidad y prepararnos. Y yo digo, y no,
que no hay impedimento. Ah, es que no, no, el maestro tampoco tiene internet. Eso no es
comprensible. Si no tienes el internet, el maestro esta perdido. Si no tienes una computadora,
también esta perdido. Entonces nosotros tampoco debemos tener limites. Entonces nosotros nos

ponemos limites, que también estamos ensefiando a nuestros estudiantes a ser limitados.

Analisis: En esta etapa el uso del didlogo como estrategia principal de intervencion.
Muchos de los docentes (A3,A3,A5), dijeron que ante conductas negativas, el primer paso es
hablar con el estudiante, tratar de buscar las razones de su comportamiento y crear un espacio para

comprenderlos.

Asimismo, se repite el derivar a instancias institucionales, cuando asi lo requiere la
situacion. Varios docentes, estan de acuerdo que cuando el problema no se puede resolver con el
didlogo y los sobrepasa, se recurre a autoridades superiores 0 a departamentos especializados,
como el DECE o rectorado (A1,A2,A3,A4). Esto muestra que hay un apoyo institucional en el

manejo de la conducta estudiantil.

Otro elemento repetitivo es la importancia en la intervencién docente. Los docentes
mencionaron que frente a comportamientos negativos, el docente debe de tener una actitud de tipo
profesional, dejando a un lado respuestas agresivas o impulsivas (A2,A4). El respeto es de suma

importancia para sostener la autoridad y no tener conflictos.



De igual manera, se enfatiza en la necesidad de establecer limites frente a conductas
negativas. Los docentes ponen mucha importancia en marcar claramente lo que esta y no permitido
para asi tener una clase tranquila (A5). Los limites son un mecanismo importante para mantener

el orden y evitar que otros estudiantes se comporten de manera negativa.

Por otro lado, en relacion con los elementos que se distancian, se observan diferencias en
la forma de intervencion directa del docente. Algunos de los docentes enfatizan en que es
importante derivar a instituciones superiores las actitudes negativas (Al), mientras que otros
desean agotar primero el dialogo y la intervencidn personal antes de recurrir a una instancia mayor

(A2,A5).

Asimismo, se identifican diferencias en el nivel de intervencion pedagdgica. En algunos
casos, se maneja de manera formal con informes, llamados de atencion y seguimiento institucional
(A4), mientras que otros creen que es importante una intervencion cercana, en la que el docente
hable directamente con el estudiante (A5). Otra diferencia importante se encuentra en la forma de
comprender las conductas negativas.Algunos docentes las entienden como comportamientos que
necesitan regulacién, mientras que otros lo entienden como expresiones de situaciones personales

0 emocionales que deben de entenderse antes de intervenir.

Finalmente, se puede ver en el grado de anticipacion del docente frente a estas conductas.
Mientras algunos docentes se concentran en responder una conducta a la vez que sale, otros
enfatizan en la importancia de que no sucedan mediante la preparacion, la organizacion de la clase

y tener a la mano recursos que eviten situaciones de problemas (A5).
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Pregunta 3:¢,Como se manifiestan estas actitudes en clases?

Al: Hay muchas formas en las que se manifiestan estas actitudes, desde que no quieren
escuchar la clase se levantan a cada rato a pedir permiso para ir al bafio hasta muchas veces
contradecir lo que el docente esta ensefiando en clases, entonces son chicos problematicos que
tienen problemas con sus familias.

A2: Existen estudiantes que pueden expresar su malestar de algunas maneras, desde no
querer participar en clases hasta a veces contradecir 1o que uno esta ensefiando en clases y querer
gue con esas actitudes negativas uno no siga ensefiando. Pero por eso es importante que uno desde
el inicio ponga las reglas claras en el aula para que esos estudiantes no se le suban a la cabeza.

A3:como comportamiento negativo vamos a definir como que una actitud no igual al resto
de compaginar, ¢no? Porque actitud negativa para mi seria que se comporten mal, que si han
existido ciertos casos, ¢no? Pero cuando ya deriven algo un poquito méas grande, como le comente,
eso ya se trata directamente en otro departamento, como inspeccion o incluso el de ese. Sin
embargo, con aquellos estudiantes que no compaginamos tanto, pues el trato cordial se mantiene
entre docentes estudiantes, pero tampoco va mas alla. Hay estudiantes que se muestran reacios de
pronto a establecer conexiones con los profesores o incluso con los demas comparieros, ¢no? Pero
cuando ha sido el caso, pues eso es respetable y sencillamente se mantiene una relacion docente-

estudiantes que no va mas alla de lo que se comparte dentro del salon de clases.

A4: Los chicos pueden presentar represalias con los maestros, pueden manifestarse de
distintas maneras, dependiendo de la gravedad con la que ellos la puedan ver. A ver, quizas rayando
las bancas, rayando las paredes, dejando leyendas o mensajes en los bafios, ir un poco mas alla,
quizas hasta puedan dafiar la propiedad ajena. ¢Si? ElI maestro que tenga un vehiculo, ir y bajarle

una llanta, dejarle rayando con un clavo, no sé. El grado de inmadurez de los chicos hace
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gue no vea bien ciertas obligaciones académicas o conductuales que los maestros exigen a los
chicos y de pronto piensen que lo hacen por molestar, ;no? Entonces hay que entender la etapa de
los chicos en la que estan viviendo, siempre interesarse por ellos y asi evitar cualquier tipo de
conductas negativas dentro del salon de clase.

Ab: Eso seria otra situacion. Otra que también les limites en los comportamientos, en la
forma de vestirse, de que si venian con las camisas que no estaban planchadas, les digo, coge una
plancha, eso no nos quita nada. Hay que aprender en la vida a ser Utiles. Decian, no, no sé planchar.
No, en la vida tenemos que aprender a hacer de todo, aunque no nos guste. Y entonces, eso son los
limites. Habian estudiantes que me tocd. uno estaba escribiendo, haciendo actividades grupales y
no escribia. Le pregunto, ¢por qué no escribes? Sefiorita, no traje pluma. Yo siempre cargaba en
mi cartuchera muchas plumas. Le digo, tdmate, te presto mi pluma. Y yo le decia, ahora si ya no
hay impedimento, escribe. Sefiorita, no traje el cuaderno. Ah, no tienes cuaderno. Yo mis hojas
recicladas de mi casa las llevaba siempre al salén de clases. Toma, quitate. No traje libro. No
importa, aqui yo tengo actividades que ya tenemos que hacer para que tu trabajes en el salon de
clases. Asi que no hay impedimento. Y trabaja aqui porque eso es evaluado. O sea, a mi no me
gustaba mandar estudiantes a la casa, porque €so era un caos. para que tu trabajes aqui en el salon
de clases. y luego que termines la hora de clase, me da la hoja para evaluarla. limites en la hora de
entrada, la hora de salida, la hora de como comportarse, limites en muchas, muchas. Cuando uno
es docente, somos una infinidad de situaciones donde hay que poner limites. y si no se ponen
limites, estamos perdidos. les decia, mire a ver, si aqui la hora de entrada es a las 1:20, ¢ verdad?
Ahora imaginemos, yo tengo con ustedes la primera hora. No vengo a la primera hora y vengo a
la quinta hora, a la sexta hora, a la hora que me dé la gana. Yo les digo, ¢y ustedes como? Yo les

decia, ¢como verian eso? No, yo creo que ustedes me contesten, le decian, si sefiorita, esta mal,
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¢verdad? Esta mal. Ahora ustedes entran a las 1:20 a la clase. y si ustedes vienen a las 3 de la tarde,
4 de la tarde, ¢ustedes creen que eso esta correcto? Ellos saben analizar, dicen, no, estad mal,
sefiorita. Entonces no damos las cosas que sabemos que estan mal. y al estudiante que hay que
poner el ejemplo de la vida diaria, la vida cotidiana. Les ponia el ejemplo del semaforo. Yo le digo,
ya esta en, a pesar que aqui se viola, aqui en nuestro pais se viola el seméaforo el sistema verde,
perdon, el sistema rojo. Ah, la gente pasa, la gente no tiene conciencia. y me salen a decir, sefiorita,
pero si todo el mundo deja la basura en la playa. Si, le digo, mucha gente viola las leyes, viola las
reglas, pero nosotros no, no nos pongamos en ese lado. Tratemos de hacer este mundo mejor.
Busguemos una manera, dicen, ay, sefiorita, pero uy, dice, por eso no solo. Ya, pero de alli se
empieza, le digo. Incluso yo les decia, cuando vamos a la playa, lleven su fundita para botar los
desperdicios dentro de esa funda. Hay unos contenedores de basura y la van a dejar. me decian,
sefiorita, pero si todo el mundo deja la basura en la playa. Si, por eso es que estamos asi como
estamos. Porque piensan de esa manera, que todo el mundo lo hace. No pensemos de esa manera,
pensemos en que yo voy a hacer el cambio. si yo no cambio, no va a cambiar este mundo.
Analisis: En la pregunta los docentes coinciden en que las actitudes negativas se muestran
mediante conductas como el desinterés y oposicion dentro del aula. Algunos docentes (A1,A2)
manifiestan que estos comportamientos incluyen la falta de atencién, no querer participar en clases,
asi como el llevar la contraria o interrumpir el desarrollo de la clase. A su vez, se repiten
comportamientos disruptivos que manifiestan inconformidad. Esto se traduce a que el estudiante
se levante de su puesto de manera constante, pedir permisos sin en realidad necesitarlo, no cumplir
con las actividades en clases o interrumpir el ambiente de aprendizaje (A1,A3). Estas acciones

influyen en la dinamica de aula y el buen desarrollo de la clase.

81



Otro elemento que se repite es lo dificil que resulta el establecer un vinculo con el docente
o el grupo. Algunos estudiantes no quieren participar, evitando toda interaccion con los docentes
0 comparieros (A3), para el docente esto también se considera una forma de manifestacion de

actitudes no positivas.

De igual manera, un punto en comun es la relacion de este tipo de comportamientos en
factores personales o familiares. Algunos docentes unen estas manifestaciones con problemas de

indole externo que influyen en la manera de comportarse del estudiante en el aula de clases (Al).

Por otro lado, sobre los factores que distancian, se observan diversas intensidades en las
conductas descritas. Mientras algunos docentes dicen que existen comportamientos leves dentro
de clases, otros explican que hay manifestaciones mas graves que incluye actos de dafio hacia la
infraestructura o tener represalias con el docente, ya sea rayando paredes o dejando mensajes

ofensivos en los bafios del colegio. (A4).

A su vez, se pudo percibir las diferentes interpretaciones de estas conductas. Algunos
docentes creen que el problema es la indisciplina (A2), mientras que otros creen que estan
vinculadas a momentos del desarrollo o situaciones personales que atraviesan los estudiantes (A4).
Otra diferencia importante esta en la forma de responder a estas manifestaciones dentro del aula.
Algunos docentes se enfocan en describir las conductas problemaéticas, mientras que otros
manifiestan la importancia de prevenirlas mediante el uso de limites claros, la organizacion de la

clase y la provision de recursos que eliminen excusas para no participar (A5).

Finalmente, se ve una diferencia en el nivel de intervencion docente. En algunos casos, las
conductas son resueltas dentro del aula mediante estrategias directas, mientras que en otros, cuando

alcanzan mayor gravedad, se derivan a instancias institucionales correspondientes.
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Analisis General

A partir del analisis de las respuestas de los docentes, se puede entender que la relacién
entre docente y estudiante no se limita a un vinculo pedagdgico, sino que es un espacio donde se
ponen en juego aspectos subjetivos, afectivos y simbdlicos que influyen de manera directa en el

proceso de aprendizaje.

Para iniciar, los docentes reconocen que no todos los estudiantes reaccionan de la misma
manera frente a ellos, lo que muestra los distintos vinculos que se construyen en el aula. Algunos
estudiantes logran crear relaciones mas cercanas, de confianza, e inclusive tratan de buscar
espacios fuera del aula, para interactuar, mientras que otros prefieren mantener su distancia. Desde
el psicoanalisis, se puede comprender desde la transferencia, entendida como la manera en que el
sujeto repite en el presente los modos de relacion creados desde su historia (Freud, 1912). Es decir,
el estudiante no se vincula con el docente de manera neutra, sino que proyecta en él experiencias
previas con figuras significativas. También se observa que el vinculo y la confianza se presentan
como elementos centrales en las reacciones positivas de los estudiantes. Cuando el profesor
escucha, se interesa y genera cercania, los estudiantes se inclinan por participar mas, abrirse y
relacionarse en la clase. Esto se entiende con lo que expone Lacan respecto al lugar del Otro,
entendido como aquel que acoge la palabra del sujeto y le da un espacio en el lenguaje (Lacan,
1953). En este sentido, el docente no solo imparte clases, sino que también da un espacio donde

el estudiante puede ser escuchado y reconocido.

Por otro lado, la escucha es una herramienta clave dentro del vinculo educativo. Los
docentes enfatizan que cuando un estudiante es escuchado, su comportamiento cambia. Desde el

psicoanalisis, esto es importante, ya que el sujeto tiende a ser reconocido en su palabra. Como
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sefiala Tizio (2003), el vinculo educativo implica dar lugar a la subjetividad del estudiante, lo que

permite que este se involucre en el proceso de aprendizaje.

Sobre las reacciones negativas, los docentes estan de acuerdo en que no deben interpretarse
solo como falta de interés e indisciplina. En muchos casos, lo vinculan con temas personales o
emocionales, esto se puede entender desde Freud (1914) quien indica que el sujeto pone en escena
lo que no es capaz de expresar en palabras, lo que permite entender que el rechazo, agresividad o
el desinterés pueden expresar conflictos internos. Asimismo, se pudo apreciar que algunos
estudiantes rechazan al docente desde el principio de clases, incluso si no saben quién es, lo cual
evidencia claramente la dimension transferencial. Tal como se menciona en las entrevistas, un
estudiante puede rechazar al docente porque le hace acuerdo a alguien significativo en su vida.
Esto confirma lo planteado por Freud (1912), quien explica que la transferencia implica desplazar

sentimientos de figuras pasadas hacia personas del presente.

Otro aspecto importante de mencionar es que las reacciones de los estudiantes son variables
ya que no son estaticas, es decir que se pueden transformar con el tiempo. Los docentes
manifestaron que los estudiantes pueden mostrar rechazo inicialmente pero luego pueden
desarrollar una actitud positiva. Esto puede leerse como una reelaboracion de la transferencia,
donde el vinculo con el docente puede cambiar. Por otro lado, sobre el manejo de las conductas
negativas, se observa que el didlogo, el respeto y la intervencidn institucional son estrategias que
se usan de manera constante. Sin embargo, desde una lectura psicoanalitica, lo mas destacado es
que el docente trata comprender qué hay detrds de la conducta, lo que permite reconocer al
estudiante como sujeto y no solo como alumno. Esto coincide con lo que propone Cordié (1998),

quien sefiala que la educacion no puede separarse de la dimensidn afectiva y subjetiva del vinculo.
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A su vez, las actitudes negativas para los docentes como el desinterés, oposicion o
conductas disruptivas, pueden comprenderse como formas de resistirse al saber. Desde la dptica
del psicoanalisis, la resistencia no es una negativa consciente, sino una dificultad del sujeto para
lograr encarar aquello que el aprendizaje moviliza (Freud, 1914). En este sentido, no aprender

también puede ser una forma de respuesta.

Finalmente, estas dinamicas deben de comprenderse en el contexto de la adolescencia,
etapa en la cual el sujeto pasa por un proceso de transformacién en su relacion con el Otro. Tal
como plantea Lacan, el adolescente se ve confrontado con la necesidad de reposicionarse frente a
la ley, el saber y las figuras de autoridad (Lacan, 1957). Esto crea tensiones que se muestran en el

aula a través de la aceptacion, el rechazo o la ambivalencia hacia el docente.

Para finalizar, el analisis permite entender que la relacion docente—estudiante es un eje
central en el proceso de aprendizaje. No se trata Gnicamente de impartir clases, sino de sostener
ese vinculo donde el estudiante pueda implicarse subjetivamente. Desde esta mirada, el aprendizaje
depende del saber como del lugar que el docente ocupa para el alumno. Cuando el docente logra
ser un referente de escucha, guia y sostiene, se crean las condiciones que favorecen el aprendizaje.
Por otro lado, cuando este vinculo no logra establecerse, pueden salir a la luz manifestaciones

como el rechazo, la resistencia o el desinterés, que reflejan la complejidad del lazo educativo.
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Variable: La Transferencia Pedagogica En Adolescentes

Tabla 2

Variables y preguntas realizadas a estudiantes en grupo focal

1. ¢ Te pasa que hay profesores que te
Manifestaciones caen bien o mal? ¢Por qué crees que
transferenciales  te pasa eso?

2. ¢, Cémo te sientes cuando esta en

clase con un profesor que te agrada?

3. ¢Cémo te sientes cuando el profesor

no te agrada?

4. ¢ Has notado que un profesor te

recuerda a algun familiar?

La transferencia
pedagdgica en
adolescentes

1. ¢ Sientes que te comportas parecido
con varios profesores o cambios segin
el profesor? ¢ Por qué?

2. ¢ Te ha pasado que reaccionas igual

con diferentes profesores (por
ejemplo: te callas, te enojas, participas
mucho)

Patrones
vinculare

1. ¢ Te ha pasado que en alguna clase
no tienes ganas de participar o
Resistencia en aprender? ¢ Por qué?
el aprendizaje 2. ¢Hay materias o profesores con los
gue no te gusta involucrarte? ¢ Qué
pasa ahi?

1. Identificacion
afectiva

2. Transferencia
positiva

3. Transferencia
negativa

1. Repeticion
vincular

2. Patrones

relacionales

1. Desinterés

académico
2.Resistencia al

aprendizaje
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Subvariable: Manifestaciones transferenciales

Pregunta 1: ; Te pasa que hay profesores que te caen bien o mal? ¢Por queé crees que te pasa
€s0?

Al: Yo lo mismo, no me llevo tan bien con todos, pero no tan mal con asimismo. He tenido mis

indiferencias con algunos, pero con el mayor respeto posible he intentado.

Entrevistadora: ¢Y por qué crees que tienes estos encontrones o indiferencias?

Al: Porque, bueno, el mayor encontrén que he tenido es por por falta de responsabilidad del

profesor y que no lo quiso aceptar asi.

Entrevistadora: ;A qué te refieres con falta de responsabilidad?

Al: No daba clases y quiso dar una leccion con el conocimiento que no teniamos.

A2: Entiendo, pero algunos profesores como que hemos tenido inconvenientes a veces en el curso.
y algunos profesores como que quieren los dos, como que también hay que escuchar a los
estudiantes, pero ellos siempre quieren tener la razon y a veces no es asi. Entonces ha habido
problemas en el curso. Entonces me gustaria que te escuchen méas, como que escuchen mas a todos

en general.

A3: Todos me caen bien (después le di6 verglienza y no quiso responder)

A4: Todos los profesores me caen bien. ; OK? ;Por qué te caen bien? Porque me ensefian bastante

y cada vez yo voy a aprender un poco mas.

Pregunta 2:;Como te sientes cuando estas en clase con un profesor que te agrada?

Al: O sea, siento la comodidad, méas que todo con esa persona, con ese profesor. y no s¢, me siento

en un ambiente seguro.



A2: Me da confianza y me ayuda a desenvolverme mejor en el &mbito académico porque hay un

mejor desempefio estudiantil.

A3: Por favor no quiero hablar (la entrevistadora le dice que cuando ella se sienta cbmoda puede

participar cuando ella lo desee)
A4: Cuando me siento bien entiendo mejor.
Pregunta 3: ;Y coOmo te sientes cuando el profesor no te gusta?

Al: Més que todo me siento muy frustrada, pero, como le digo, manteniendo el respeto, siempre
he mantenido una distancia prudente, pero no demasiado como para decir que él también haya esa

diferencia. OK.

A2: como el ambiente se vuelve un poco tenso por las actitudes de las personas
A3: No quiero hablar

A4: No le hago caso y me le salgo del curso

Entrevistadora: ¢Por qué?

A4: Porque no me siento bien y ya me voy

Pregunta 4: ;Has notado que un profesor te recuerda a un familiar?

Al: Eh, tuve una profesora que se parece mucho a mi mama.

Entrevistadora: ¢En qué sentido?

Al: En el sentido fisico

Entrevistadora: ¢ Y eso como te hacia sentir?
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Al: mucha incomodidad porque no sabia como actuar a veces, pero si. Bueno.

A2: Yo no, no he tenido ni un algo que se me haya detectado algun familiar o asi. ni un gesto, la

palabra, nada. No? Ni fisica.

A3: No...

A4: No tampoco un gesto ni mirada ni nada

Anélisis: Al analizar las distintas respuestas de los estudiantes, se puede constatar que la relacién
con los docentes varia segn la experiencia individual de cada estudiante. En general, los
participantes aceptan que con algunos profesores tienen cercania y con otros no, aungque no siempre
demuestran rechazo absoluto, sino mas bien niveles en cuanto a la cercania. Uno de las variables
que mas se repiten es que la relacion positiva con el docente se encuentra estrechamente vinculada
a la manera en el que el docente se relaciona con el estudiante dentro de clases. Los estudiantes
destacan elementos como la confianza, comodidad y el poder comprender mejor una clase cuando
un profesor les agrada. En este sentido, un docente que crea un ambiente seguro y accesible facilita
no solo el bienestar emocional, sino también su desempefio académico. Esto se pudo constatar con
expresiones como ‘“‘sentirse mas suelto”, participar con mas frecuencia y comprender mejor las

clases.

Por otro lado, también se repite la idea de que las relaciones negativas con los docentes les crea
incomodidad y mucha tension. Algunos estudiantes dicen sentirse frustrados o incomodos, lo que
impacta de manera directa su actitud en clases y por ende su participacion. Otro elemento
recurrente es la importancia de la escucha por parte del profesor. Algunos estudiantes mencionan
que pueden surgir conflictos cuando el docente no escucha su opinidn y quiere imponer su punto

de vista sin dar paso al didlogo. Esto demuestra que los estudiantes desean ser escuchados y



considerados dentro del aula, y que la falta de este reconocimiento puede generar tensiones en la

relacion.

Asimismo, se identifica que las percepciones negativas hacia los docentes también pueden estar
relacionadas con aspectos pedagdgicos, como la manera que tienen de ensefiar o cuando no se tiene
claridad en los temas expuestos en clases. Por ejemplo, se menciona el malestar que surge cuando
un docente evalla sin haber ensefiado previamente, lo que provoca sentimientos de injusticia o

desmotivacion.

En cuanto a los elementos que se distancian, se observa que no todos los estudiantes tienen la
misma relacion con los docentes. Algunos expresan de manera suelta sus experiencias, tanto
positivas como negativas, mientras que otros prefieren no participar o se sienten incomodos al
hablar del tema. A su vez se evidencia diferencias en la intensidad de reacciones. Mientas algunos
estudiantes mantienen el respeto y prefieren distanciarse de aquellos que no les agradan, otros
reaccionan de forma mas directa como el no prestar atencion o retirarse de la clase. Esto constata

que existen varias formas en que un estudiante puede afrontar una relacién negativa.

Para finalizar, aunque no es un elemento que predomine, aparece de manera singular la asociacion
del docente con figuras cercanas, como un familiar, lo cual crea incomodidad en el estudiante. Sin
embargo, esta experiencia no es la misma que la mayoria, lo que indica que no es una vivencia

generalizada dentro del grupo.

En conclusion, el analisis permite identificar que la relacion entre estudiante y docente esta
altamente influenciada por factores como la confianza, comunicacion y la manera en la que se

ensefia. A la par que un vinculo positivo ayuda a que los estudiantes participen y aprendan. Sin
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embargo, las distintas maneras en que los estudiantes experimentan y responden a esto varia, lo

que demuestra la diversidad y que cada estudiante procesa el aprendizaje de distintas maneras.

Analisis General

En este punto se puede observar que la relacion que tienen los estudiantes con los docentes
no es la misma para todos, sino que varia segun cémo cada uno viva ese vinculo. Algunos
estudiantes mencionan que hay profesores que les agradan porque se sienten comodos, en
confianza y un ambiente seguro, mientras otros no se sienten asi y que sienten tension o incluso
rechazo. En algunos casos se repite que cuando un docente crea confianza, cercania y escucha, el
estudiante esta mas predispuesto a aprender y se siente tranquilo en el aula de clases. Esto permite
ver gue el aprendizaje no va solo en una via, es decir que el profesor solo es aquel que ensefia, sino
gue también se relaciona con el estudiante. En este sentido Cordié (1998) sefiala que el vinculo
educativo no es neutro, sino que se encuentra atravesado por aspectos afectivos y subjetivos. Desde
el psicoandlisis esto se puede entender a partir de la transferencia, donde el estudiante no solo

responde al docente en el presente, sino desde experiencias previas (Freud,1912)

Por otro lado, cuando un docente no es capaz de escuchar y quiere imponer su propio
criterio, esto provoca en los alumnos malestar y frustracion. Esto provoca que los estudiantes no
quieran prestar atencion o salen del aula, estas respuestas se las puede entender como formas de

resistencia.

Otro punto importante, fue que un estudiante menciona que un docente le recordaba a un
familiar, lo que le generaba incomodidad. Lo expresado permite ver de manera clara como
funciona la transferencia, ya que el estudiante no reacciona solo al profesor, sino a lo que este

representa (Freud,1912). Esto quiere decir, que el vinculo no es algo completamente nuevo, sino



que es construido sobre experiencias previas. Los estudiantes valoran mucho ser escuchados, por
tal razon, cuando los alumnos perciben que su opinion no es tomada en cuenta, se crean conflictos
y tensiones. Esto se puede vincular con la idea de que el estudiante necesita tener un espacio o
lugar en la relacion educativa, no solo un sujeto el cual recepta la informacidn, sino como alguien

que puede expresarse (Tizio,2003)

En cuanto a las diferencias, no todos los estudiantes reaccionan de la misma manera.
Algunos logran adaptarse, mantener el respeto y distanciarse de aquellos docentes que no los hacen
sentir comodos, mientras que otros reaccionan de manera directa. En el grupo focal, un estudiante

no quiso hablar del tema, lo que demuestra que cada uno vive estas experiencias de manera distinta.

En sintesis, se puede decir que la relacion entre estudiante y docente dependera de la forma
en que cada estudiante se vincula con esta figura. Cuando el docente es capaz de crear un entorno
de confianza y escucha, el aprendizaje se facilita. Por otro lado, cuando el vinculo es tenso aparece

el rechazo es decir la resistencia al saber.

Esto muestra que el aula no es solo un espacio de ensefianza, sino también un espacio de

relaciones que influyen directamente en cémo los estudiantes aprenden.

Subvariable: Patrones Vinculares

Pregunta 1: ¢;Sientes que te comportas parecido con varios profesores o cambia segun el

profesor? ¢Por qué?

Al: La actitud es, como le vuelvo a repetir, en respeto si, mantengo el respeto con todos, pero esa

confianza que hay con algunos no lo tengo con aquellas personas que no me agrada
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A2: como le contaba, pero ya digamos, como con diferentes profesores mas o como temas entre

profesores asi, no con todos. Pero cuando hablan de temas de confianza

Entrevistadora: ¢ A qué se refieren con temas de confianza?

A2: Ponen temas de la vida real en la clase para que nosotros podamos entender mejor y ahi

empezamos la conversa.

A3: No quiero hablar

A4: Y0 no me acerco a ninguno

Pregunta 2: ¢ Te ha pasado que reaccionas igual con diferentes profesores (por ejemplo: te

callas, te enojas, participas mucho)

Al: Laverdad que si tengo ese roce de decir no me agrada, entonces no.

Entrevistadora: ¢ Y como te relacionas con el que te agrada?

Al: O sea, hay como esa confianza en la que tu puedes platicar, qué sé yo, de lo que te pasa en el

dia o licenciada, esto me paso y asi.

Entrevistadora: ¢ Y con el que no te agrada?

Al: realmente no socializo mucho con esa persona. OK.

A2: Por ejemplo, yo con ese profesor demuestra mas y como mas confianza. Entonces, cuando se
sienten mas confianza, se hacen mas posibles las conversaciones y con los que no me caen no

hablo.

Entrevistadora: ¢ Entonces te reservas mas con los que no te caen?

A2:Trata de mantenerlas ahi, solo como en temas educativos.
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A3: No deseo hablar. ..

A4: Yo soy cordial y listo, porque todos a mi me caen mal

Entrevistadora: ¢Por qué te caen mal?

A4: Porque tuve ahi con ellos unos problemas

Entrevistadora: ¢ Crees que me puedas contar un poco que paso?

A4: No

Entrevistadora: Ok, entiendo igual gracias por compartir.

Anédlisis: En las respuestas de los estudiantes se pudieron identificar tanto elementos comunes
como otros que se diferencian sobre todo en la manera en como se configuran sus vinculos con los
docentes y su disposicion frente al aprendizaje. Sobre los patrones vinculares, se pudo observar
que los estudiantes no se relacionan de la misma manera con todos los docentes, aunque en la
mayoria de casos tratan de mantener una actitud respetuosa. Sin embargo, la confianza no se
entabla de manera homogénea, ya que esto depende del grado de cercania que sienten hacia el
docente. Cuando hay esta confianza, la comunicacién es mas fécil, asi como la participacion en
clases y el intercambio de experiencias personales dentro del espacio de clase. Por lo contrario,
cuando el docente no crea un agrado, los estudiantes limitan sus interacciones, apegandose a lo

estrictamente académico y evitando contacto.

A su vez, se evidencia que la confianza se fortalece cuando el docente incluye en sus catedras
elementos de la vida cotidiana, lo que ayuda a comprender mejor la clase y a la vez promueve la
conversacion. No obstante, también se evidencian diferencias significativas, ya que algunos

estudiantes establecen vinculos diferenciados, dependiendo del profesor, mientras que otros tienen
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una postura de alejamiento generalizada. En algunos casos, este rechazo estd relacionado a
experiencias previas que no son explicadas como tal, pero que influyen en la forma en la que se
posicionan frente al docente, tomando actitudes mas cerradas o a la defensiva. Asi mismo, algunos

estudiantes prefieren tener una postura formal, ya que solo desean involucrarse en lo académico.

Subvariable: Resistencia Al Aprendizaje

Pregunta 1:;Te ha pasado que en alguna clase no tienes ganas de participar o aprender?

¢Por que?

Al: Laverdad que si, pero muchas de las veces han sido por mas que todo cansancio, pero no por

el profesor, sino cansancio de académicos, por decirlo asi.

Entrevistadora: ;Qué es para ti el cansancio académico?

Al: Que ya es mucha tarea y estoy abombada y ya estoy cansada.

A2: No, no, no, siempre me ando en mi limite, o sea, si me preguntan algo, tratar de responder, asi

mismo, como me vayan preguntando.

A3: Silencio, ya no desea participar se levanta y se va.

A4: Me da vergiienza a veces salir. Osea, no sientes la apertura, el momento.

Entrevistadora: ¢Y cual es el momento que esperas?

A4: No lo sé.

¢Hay materias o profesores con los que no te gusta involucrarte? ¢ Qué pasa ahi?
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Al: Si, si, como le digo, el problema que paso, en si materias no, las materias si me agradan en su

totalidad por la carrera que yo elegi, pero ahi las materias no, ya seria mas que todo por el profesor

A2: No, con todos, aca las clases normales, todo bien.

A3: No participa mas de la entrevista

A4: Con el profesor de contabilidad, porque por la carrera que yo estoy haciendo no me gusta

involucrarme con los profesores.

Entrevista: ¢Por qué?

A4: Porque no me gusta la carrera de contabilidad

Entrevistadora: ¢Por qué la escogiste entonces?

A4: Yo no la escogi, me la escogieron mis padres

Entrevistadora: ;Entonces qué te gusta?

A4: Yo queria estudiar ingenieria automotriz, pero bueno...

Entrevistadora: ¢Por qué no sigues lo que te gusta?

A4: Porque mis padres asi lo escogieron

Entrevistadora: Y lo que tu quieres?

A4: Tengo que aceptar lo que ellos deciden, ellos saben que es lo mejor para mi.



Analisis: En cuanto a la resistencia al aprendizaje, se observa que no existe una Unica causa.
Algunos estudiantes sienten que estan cansados y eso los lleva a veces a no querer participar,
seflalando que las tareas lo sobrepasan y esto los limita durante las clases. Asi mismo hay
estudiantes que participan activamente, independientemente del docente, lo que marca la

diferencia con aquellos que muestran actitudes de silencio, evasion e inclusive abandonar el aula

Finalmente, aparece una forma de resistencia vinculada al desinterés por la carrera ya que sus
padres la escogieron por el alumno, lo que impacta de manera directa en la relacion con ciertos
docentes. Por ejemplo, al alumno no le agrada su profesor de contabilidad y no le gusta la materia

de contabilidad porque ella no fue quién la escogié la materia.

En conjunto, esto hallazgos permiten ver que, si bien la confianza y el vinculo con el docente son
elementos repetitivos como facilitadores de la participacion, también existen diferencias
importantes, en la forma en la que cada estudiante se posiciona frente al aprendizaje, mostrando la

diferentes formas de aprendizaje y disposiciones dentro del aula.

Analisis general

A partir de las respuestas de los estudiantes, se puede observar que la relacién con los
docentes no es la misma y que cada caso es particular y que varia segun la confianza, el agrado o
la cercania que puedan sentir con cada docente. Desde el psicoanalisis, lo mencionado se puede
comprender a partir de la transferencia, concepto explicado por Freud (1912), quien menciona que
las personas no se relacionan desde lo que viven en el presente, sino que se ponen en juego

experiencias pasadas y que en ocasiones es inconsciente. Esto quiere decir, que el estudiante
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muchas veces no responde a lo que el docente es sino a lo que este representa en un inconsciente.
Es asi como, cuando el docente genera confianza o cercania, los alumnos tienden a participar mas
en clases y sentirse a gusto dentro del aula, esto se lo puede explicar con lo que propone Jacques
Lacan (1964) sobre el sujeto supuesto saber, situacion en que el estudiante reconoce al docente
como alguien que tiene un saber y eso da paso al aprendizaje. Sin embargo, esto no es una constante
ya que dependera como cada estudiante se ubique frente al docente. Por otro lado, cuando el
docente no crea un ambiente agradable o existe una experiencia negativa, los estudiantes prefieren
alejarse, no desean participar en clases o se limitan a trabajar lo basico. En algunos casos, no
posible explicar la razon por la cual sienten rechazo, lo mencionado puede comprenderse como
una transferencia negativa (Freud,1912), donde surgen emociones como la evasion o la

desconfianza sin una razén consciente.

Como también lo sefiala Anny Cordié (2007), la relacion entre docente y estudiante no es
solo de una via, sino que hay un efecto bumerang: lo que el estudiante siente o hace influye en el
docente y en la forma de ensefiar. Esto se nota cuando los estudiantes son mas participativos en
clases ya que es el lugar donde pueden sentirse escuchados o cuando el docente conecta la materia

con contenido de la vida real.

En cuanto a la autoridad del docente, no se trata Gnicamente de imponer normas para asi
mantener la disciplina. Hebe Tizio (2003) menciona que la autoridad no se ejerce desde el poder,
sino por el deseo que el docente transmite. Es decir, los estudiantes no “hacen caso” porque los
obligan, sino cuando sienten que el docente tiene un interés real por ensefiar. Cuando esto no

ocurre, es mas probable que aparezca desinterés o rechazo.
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Respecto al aprendizaje, también se pueden notar distintas formas de resistencia. Algunos
estudiantes mencionan que estan fatigados o falta de ganas de participar, mientras que otros no
quieren hablar y guardan silencio. Desde Freud (1914), la resistencia es algo natural del sujeto y
surge cuando algo genera incomodidad o exige un cambio. No es un tema solo “no querer
aprender”, sino de como cada estudiante se relaciona con el saber. Esto se puede comprender mejor
con lo que plantea Tizio (2003), quien dice que el proceso de aprendizaje no es solo comprender
contenidos, sino también un proceso subjetivo donde cada estudiante interpreta desde su propia
experiencia. Por eso, no todos reaccionan de la misma manera al docente o aprenden de la misma
forma, por eso en muchas ocasiones se lo denomina apuesta educativa ya que impartir clases no

garantiza el aprendizaje.

Un punto para recalcar es el caso del estudiante que no eligi6 su carrera. Aqui se puede
observar como el aprendizaje se traba cuando no hay un deseo propio. Desde una mirada
psicoanalitica, esto se relaciona con el deseo del Otro (en este caso, los padres), lo que puede

generar desinterés y poca implicacion en el proceso educativo.

Para finalizar, no se puede hacer a un lado el rol de la institucion. Como sefiala René Kaés
(1989), la escuela también influye en cémo se crean estos vinculos, ya que es un lugar donde se
comparten normas, tensiones y formas de malestar En esta misma linea, Xavier Esqué (2016)
menciona que las instituciones son un espejo del malestar que aqueja a esta época y como esto

influye en la manera en la cual los alumnos se relacionan con el saber.

En conjunto, este analisis permite comprender que el aprendizaje no depende tan sélo de
impartir conocimientos o las distintas maneras de ensefiar, se trata de construir un vinculo en el

aula lo que conlleva a que exista confianza y que el estudiante se interese por participar en clases
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y asi dar paso al saber. Por el contrario, el rechazo, silencio y falta de interés se traducen en formas
de resistirse al aprendizaje que no tendra sentido para el docente, pero si lo tendra en la subjetividad

de cada estudiante.



CONCLUSIONES

A partir del analisis de entrevistas y grupo focal, se pudo determinar que la funcién
simbolica del docente, representa un rol importante en la manera en que se configura el vinculo
pedagogico en el aula. No es solo un espacio donde se dicta una materia, sino el lugar que el
docente ocupa frente al saber y como es percibido por los alumnos. Cuando el docente es capaz de
sostener este lugar simbolico, existe una menor predisposicion al aprendizaje; sin embargo, cuando

esta funcion se debilita, es probable que surjan dificultades en torno al saber.

En cuanto al objetivo general, se evidencié que la trasferencia pedagdgica se encuentra
presente y de manera constante en la funcion educativa. Los estudiantes no mantienen una postura
neutral al vincularse con los docentes, ya que se pone en juego experiencias del pasado, afectos y
formas de relacién que influyen directamente en su postura frente al aprendizaje. Es asi como, la
funcion simbolica y la trasferencia pedagdgica se encuentran muy relacionadas en la construccion

del vinculo educativo.

Sobre el primer objetivo, se logré comprender que el adolescente pasa por un proceso de
reconfiguracién subjetiva en el que busca nuevos modelos simbdlicos. En este contexto, el docente
es capaz de ocupar un espacio significativo como esa figura de ejemplo o referencia, en especial
cuando se trata de la relacion con el saber y la autoridad, lo cual influye en la forma en que el

estudiante se posiciona dentro del aula.

En cuanto al segundo objetivo especifico, se identificd que la trasferencia no esta
supeditada a la clinica, sino que también se manifiesta en el contexto educativo. En el sal6n de

clases, esta se puede visibilizar en la manera en que los estudiantes proyectan en el docente
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emociones, expectativas y conflictos que no estan estrechamente ligados con la situacién actual,
sino con las huellas de su pasado. Esto permite comprender que las manifestaciones de aceptar o
rechazar el saber, no responden Unicamente a 0 académico, sino a un proceso subjetivo mas

profundo.

Finalmente, en relacion con el tercer objetivo especifico, se interpretd que las
manifestaciones de la transferencia pedagdgica se muestran en diversas formas de
comportamiento, ya sean estas, interés, participacion, confianza y el rechazo o la desmotivacion.
Asi mismo, se identificaron patrones vinculares que muestran las formas en las cuales se vinculan
los estudiantes con el docente de manera repetitiva, ya sea buscando cercania, distanciamiento o
cuestionando la autoridad. Estas formas de vincularse, influyen de manera directa en los procesos

de ensefianza-aprendizaje, que como resultado pueden facilitar u obstaculizar el acceso al saber.

En sintesis, la investigacion demostro que el proceso educativo no puede ser comprendido
solamente desde la vision técnico o pedagdgico, sino que es importante tomar en cuenta la
dimension subjetiva que atraviesa el vinculo entre docente y estudiante. Reconocer que existe la
transferencia pedagogica y a su vez el lugar simbdlico que ocupa el docente, apertura la posibilidad
de repensar la practica educativa desde una Gptica mas integral, que no tome Unicamente en cuenta

el pensum académico, sino también el modo en que se construye el vinculo con el saber.
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