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RESUMEN

El proceso de educacioén inclusiva se ha convertido en una de las grandes
fortalezas del gobierno actual del Ecuador, logrando que los ciudadanos
ecuatorianos, libres de discriminacion, tengan derecho y acceso a una
educacién adecuada. No obstante, aun teniendo normas y leyes que velan por
el derecho a la educacion de cada sujeto ecuatoriano, se presentan casos
particulares, cuyas caracteristicas dificultan un proceso de inclusidon exitoso.
Nos referimos al autismo, estructura subjetiva que debido a sus singularidades,

requiere de una adecuacién segun cada persona mas no de un trato uniforme.

Esta investigacion tiene como objetivo general el desarrollo de posibles modos
de abordaje desde el psicoanalisis lacaniano con menores autistas dentro de
las instituciones educativas regulares, basandose en el Acuerdo N° 0295-13
emitido por el Ministerio de Educacion del Ecuador en octubre del 2013. El tema
surge a partir de los cuestionamientos hechos sobre las distintas maneras de
intentar incluir exitosamente a un nifio autista dentro de un aula regular. Los
modos de abordaje propuestos en este trabajo de investigacion son planteados
con el fin de servir como herramientas flexibles, segun el caso que se presente
en una institucion educativa regular, para que pueda haber una inclusion

posible de menores autistas.

Palabras Claves: autismo, objeto autistico, forclusién del agujero, neoborde,

modos de abordaje, inclusién educativa.
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ABSTRACT

The process of inclusive education has become one of the great strengths of the
current Ecuadorian government, allowing citizens to have the right and access
to an adequate education free of discrimination. However, even with laws and
rules that ensure the right to education in Ecuador, specific cases present
themselves every day with characteristics that do not let the process of inclusion
to be completely successful. We are referring to autism, a subjective structure
that, because of its particularities, requires a specific adaptation depending on
the singularities of each case instead of a uniform and generalized treatment.

The general objective of this investigation project is to develop possible methods
of approach with autistic children based on lacanian psychoanalysis in regular
educational institutions, considering the Agreement No. 0295-13 issued by the
Ministry of Education of Ecuador in October 2013. The subject arises from the
guestions made regarding the different ways of trying to include an autistic child
successfully in a regular classroom. The modes of approach suggested in this
research are established to serve as possible and flexible tools depending on
each case that may present itself in a regular educational institution so that there

can be a possible inclusion of children with autism.

Keywords: autism, autistic object, foreclosure hole, neo edge, addressing

modes, educational inclusion.

Xiv



INTRODUCCION

El autismo es comunmente definido como un trastorno neuroldgico
caracterizado por “impedimentos sociales, dificultades en la comunicacion, y
patrones de conducta estereotipicos, restringidos y repetitivos.” (Instituto
Nacional de Trastornos Neuroldgicos y Accidentes Cerebrovasculares, 2009).
Desde el psicoanalisis lacaniano, el autismo es definido como una estructura
que, como resultado de “la insondable decision del ser” (Lacan, 1971), elige no
ser tomado por el Otro (madre, padre, etc.) quedandose fuera del lenguaje lo
gue imposibilita su comunicacion y relacién con el resto del mundo. Al no
dejarse ser tomado por el Otro desde un principio, este se vuelve desconocido,
incomprensible e insoportable para el autista, dificultando aun mas cualquier
intento de lazo social. Son esta y otras particularidades de los autistas lo que
los convierten, socialmente, en seres dificiles de manejar, descifrar y mas que
nada entender, puesto que sus respuestas frente a cualquier manifestacion
varian segun cada autista. Las singularidades de cada caso obstaculizan
procesos sociales que se espera que fluyan natural y moderadamente,

especialmente la educacion.

Desde hace algunos afios se empez6 en el Ecuador a desarrollar un
proyecto conocido como Proyecto de Inclusion Educativa, el cual tiene como
objetivo incorporar a todo niflo, adolescente o adulto con capacidades
especiales o dificultades manifiestas sean estas de orden fisico y/o psiquico a
escuelas regulares o especializadas para poder asi recibir una educacion
adecuada. Este proyecto ha sido trabajado y se ha convertido en un proceso
de inclusion educativa a nivel nacional acompafiado con su respectiva
normativa emitida por el Ministerio de Educacion. Dentro de este cuerpo de

normas, se vela por los derechos de cada ciudadano ecuatoriano sin importar



su capacidad fisica o intelectual, abriéndole las puertas a todo el pais a la

educacion.

A pesar del gran intento por incluir a toda la ciudadania, aparecen ciertas
realidades que dificultan el proceso de inclusion como las particularidades del
autista, quien no sélo es diferente entre la sociedad considerada “normal” sino
también entre los demas autistas. Esto significa que, los modos de abordaje
para un trabajo posible con un sujeto autista pueden ser diferentes; lo que le
funciona a uno no necesariamente le va funcionar al otro de la misma manera.
En el caso de la educacion, especificamente, se debe buscar maneras que no
sélo ayuden al autista sino también, le posibiliten un intento de estabilidad y
vinculo social para de esta manera poder ir introduciéndolo al lenguaje,
basandose — ¢ por qué no? — en los recursos aparentemente precarios que el
mismo autista nos puede presentar; en otras palabras, pasar de los

impedimentos a las posibilidades.



CAPITULO | — TEMA DE INVESTIGACION

EL TEMA

El tema del proyecto de investigacion se titula:

“Los menores autistas en la institucion educativa regular frente al proceso de

inclusion: posibles modos de abordaje”

JUSTIFICACION

El siguiente trabajo de titulacion, contribuye a dos objetivos del Plan
Nacional — Buen Vivir. El primero es “Mejorar las capacidades y potencialidades
de la ciudadania” (Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo, 2013) en
tanto se trata de un trabajo que apunta a proporcionar informacién para
potencializar el proceso de Inclusion Educativa que se estad llevando
actualmente en nuestro pais, cuya finalidad es que dicho material investigativo
permita la preparacion adecuada no solo para los educadores dentro del
proceso, sino también, especialmente, para los psicélogos clinicos que forman
parte de él, para contribuir al objetivo “Mejorar la calidad de vida de la
poblacion”. Esto va fuertemente de la mano del proceso de “Inclusion
Educativa” en tanto busca mejorar el nivel de educacion y eliminar la

segregacion.

Nuestro trabajo de titulacién brinda informacion necesaria para poder
optimizar esta inclusion partiendo de la pregunta ¢como incluir a quien de
entrada esta excluido?, es decir, en el caso de los autistas no pueden acceder
al lazo social ya que no hay una alienacion al significante en primera instancia,

por lo tanto, creemos que si existe la iniciativa y empefio para llevar a cabo este



proceso por lo que se debe realizar de la mejor manera posible, razéon por la
cual nuestro trabajo —que parte de una investigacion a nivel teérico— sirve como

una gran herramienta de apoyo y conocimiento.

Actualmente, en nuestro pais se estan empezando a llevar a cabo
distintos programas y servicios de Educacién Inclusiva, cuyo proposito es
educar a “cada nifio, joven y adulto, en todos los niveles, hasta el limite maximo
correspondiente, en la escuela, colegio o talleres de autonomia funcional,
ofreciéndole servicios de apoyo.” (Grossman, 2008) Este nuevo proceso
implica, indudablemente, una preparacién especializada para aquellos

encargados de educar y servir a dichos ciudadanos.

El fin de este trabajo es dar a conocer, en primer lugar, una posible realidad con
la que cualquier institucion educativa es capaz de encontrarse: el autismo, pero
para ello es importante delimitar el campo del autismo. En segundo lugar,
explorar de qué manera se pueden encontrar vias posibles de inclusion para
nifios autistas, es decir, formas de abordaje que parten de los recursos propios,
un tanto bizarros o raros que les sirve para habitar de alguna forma el mundo, la

escuela.

Lamentablemente, el autismo es un tema muy poco conocido y estudiado
en cuanto a su abordaje psicolégico dentro de la mayoria de instituciones
educativas de nuestro pais, o en su defecto son abordados dentro de lo que
engloba los trastornos psiquiatricos viéndolo como algo netamente organico y

no de modo subjetivo y estructural a partir del psicoanalisis.

La realidad mundial es que los casos de autismo han ido aumentando en
lugar de disminuyendo, lo cual creemos que hay una demanda y necesidad
implicita por ser estudiado a profundidad. “El Centro para el control y
prevencion de enfermedades (CDC) de EE.UU. ha afirmado en marzo de 2011

que 1 de cada 88 nifios padece autismo, por lo que en ese momento se



consideraba que ese porcentaje revelaba un cuarto mas de nifios autistas del
afo 2009, y que desde el afio 2007 hasta el afio 2011 se produjo un crecimiento
del 78%.” (Tendlarz & Alvarez, 2013: 23). Ademas, el autismo requiere de
suficiente conocimiento teorico al igual que experiencia ya que se trata de

personas con un psiquismo fragil.

Debido a que nuestro trabajo explorard su aspecto tedrico, las formas de
abordaje con las personas con autismo que implica la inclusién de alumnos con
esta estructura dentro de una institucion educativa, va enlazado con el rol
posible del psicélogo clinico que acompafa al autista, el impacto social sera
benefactor y Util en tanto se trata del abordaje de un tema que es muy hablado
actualmente en nuestro pais: la inclusion educativa. Asi mismo, es un trabajo
que trata un tema controversial y estigmatizado por nuestra sociedad, por lo que

su impacto y alcance es de gran importancia.

Nuestro objetivo en cuanto a este trabajo es generar un cuestionamiento
tedrico que dé como resultado pautas y formas de abordaje del autista en la
institucion educativa para que, partiendo de su exclusién estructural, se pueda

crear posibilidades de inclusion.

Se trata de una investigacion bibliografica, cuya magnitud es cualitativa,
en tanto se enfoca en recopilar informacion teérica con el fin de poder definir
ciertas premisas y pautas con respecto a la inclusion de nifios autistas al igual
que las formas de abordaje posibles que puede realizar el psicologo que

acompanfa al autista en su proceso de inclusién educativa.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

De acuerdo con el material teérico trabajado a lo largo de la carrera y los

diversos casos clinicos que los profesores compartian, la experiencia de poder



encontrar en colegios niflos que tengan esta estructura subjetiva y junto con el
tema de la inclusion educativa en el Ecuador para el desarrollo del Buen Vivir,
son motivos por el cual este trabajo apunta a una inclusién posible de nifios

autistas en instituciones educativas regulares.

El tema de la inclusién de nifios autistas es importante, ya que, caso a
caso, se busca la manera de saber hacer con los recursos que tiene o inventar
nuevos recursos para que les permitan establecer una suerte de "lazo social".
Estos recursos, que si bien es cierto son subjetivos, no pueden ser
evidenciados a simple vista: lo que parece como algo bizarro, extrafio o
incomprensible para nosotros, resulta benefactor para el nifio, ya sean historias
raras, algunas actitudes frente los demas, o cuando un nifio o nifia utiliza algan
artefacto que se distingue de los demas, al que Eric Laurent lo denomina
"objeto autistico". Mediante estos recursos, el autista puede enfrentar esa

angustia causada por su propia fragilidad psiquica.

Frente al autismo en donde no se ha accedido al campo de lenguaje, se
presenta la exclusion social manifestada en las Unidades Educativas por las
personas que lo integran ya que los nifilos que son tomados como “raros”, son
casos diferentes, especiales, en donde no hay un manual que diga como se

debe hacer con ellos.

Si bien es cierto, el trabajo con nifios tanto dentro como fuera del colegio
puede ser complicado, ya sea porque su entorno familiar no es favorable o
porque presenta sintomas dentro de la escuela que molesten o llamen la

atencion. En el autismo es aun mas complejo.

Las personas con autismo, sean nifios o nifias, tienen un modo de vivir
totalmente distinto al que estamos habituados, se les dificulta relacionarse con
las demas personas, inclusive puede ser nula la interaccion con los demas;

pueden presentar actitudes diferentes o “raras” que pueden ser, aparentemente,



contraproducentes dentro del aula de clases. Por ejemplo: si se tira al piso,
grita, repite las mismas palabras, da vueltas sobre si mismo, se distrae
facilmente o con la mirada perdida. En otras palabras, estas conductas llaman
la atencion, que resultan angustiantes y son tomadas del lado del déficit, de lo
gue no marcha bien y por lo tanto, debe ser corregido. Sin embargo, el autismo

no se manifiesta de igual manera en cada nifio.

Es importante rescatar que ahi existe un sujeto que padece del orden del
mundo, de todo lo que ya esta establecido, a saber, las normas. Aquello le
resulta angustiante por lo que toda manifestacion le resulta intrusiva y ante esto
una manera para salir de esta angustia mortificante es el “objeto autistico”. Son
estos objetos los que permiten al nifio aplacar esta angustia producida por la
presencia amenazante de los demas. No es un miedo ni una fobia, es algo

“real”, es decir, insoportable e innombrable, carente de toda palabra.

En otras palabras, tanto este objeto como las actitudes del nifio le
permiten apaciguar dicha angustia, por lo que son recursos que deben ser
tomados en cuenta para valerse de ellos y viabilizar de qué manera puede ser
posible un trato singular, sin ser tomado como déficit. Es por esto que este
trabajo de investigacion apunta a facilitar posibles modos de abordaje que
favorezcan lo antes expuesto, no como una guia sino mas bien para que pueda
dar luces y producir preguntas sobre lo que se puede hacer en un trabajo con

autistas.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

- ¢Cual ha sido el lugar del nifio a lo largo de la historia?
- ¢ Qué posicion puede tomar el nifio frente al Otro?

- ¢ COmo se constituye un sujeto?



¢, Qué es el autismo?

¢, Cudles son las especificidades del autismo segun el psicoanalisis
lacaniano?

¢, Qué es la educacion inclusiva?

¢Cudles son las leyes sobre educacion inclusiva propuestas por el

gobierno ecuatoriano?

OBJETIVOS DE INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Proponer modos de abordaje con menores autistas dentro de instituciones

educativas regulares que emplean el proceso de inclusion educativa para

orientar distintas posibilidades de atencion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a.

Definir las caracteristicas del autismo desde el psicoanalisis lacaniano.

Analizar la normativa sobre la inclusién educativa basada en el Acuerdo
N° 0295-13 emitido por el Ministerio de Educacién del Ecuador en
octubre del 2013.

Sugerir modos de abordaje con nifios autistas dentro de una institucion

educativa regular.



CAPITULO Il = MARCO TEORICO

1. EL NINO Y LA EPOCA

Histéricamente, la importancia del nifio ha sido inestable en tanto su
percepcion ha sido siempre producto de las tradiciones y creencias culturales
de cada época. Para lograr tener un panorama mas claro de lo que se entiende
por nifio en la actualidad, es necesario hacer un recorrido desde la Antigiedad,

la Edad Media, modernidad, hasta llegar a la posmodernidad.

La Antigliedad

En la Antigua Grecia, la concepcion del nifio era caracterizada por una
preocupacion por su desarrollo fisico antes de cualquier otra consideracion. Se
lee en distintos filosofos de la época, como Aristoteles, quien en distintos
escritos, evidencia un gran interés no solo por el nifio sino también por los
problemas educativos de la época. En su obra Politica (libro VII), Aristoteles

expone lo siguiente:

[...] hasta los 2 afios (primer periodo) conviene ir endureciendo a los
nifos, acostumbrandoles a dificultades como el frio... En el periodo
subsiguiente, hasta la edad de 5 afios, tiempo en que todavia no es
bueno orientarlos a un estudio ni a trabajos coactivos a fin de que esto
no impida el crecimiento, se debe no obstante, permitir bastante
movimiento para evitar la inactividad corporal. (Aristételes, 1323a)

Durante este segundo periodo de crecimiento del nifio, la actividad
corporal que se pensaba necesaria, que segun Aristoteles se la obtenia a
través del juego. Entiéndase juego en la época, como emulaciones de las



futuras ocupaciones serias que podria tener el nifio una vez considerado como

adulto.

En esta época, la educacion era liberal y apuntaba al desarrollo cuerpo-
mente de los ciudadanos. En un primer momento y hasta la pubertad, se trataba
de una instruccion informal la cual cubria la lectura, escritura y educacion fisica.
Luego, venia una instruccién formal la que abarcaba filosofia, literatura, ciencia
y aritmética (campos que caracterizan histéricamente a Grecia). El término
liberal en relacion a la educacion, era un poco lejos de la realidad ya que se
defendia la necesidad de que Unicamente los varones sean escolarizados,

dejando a las mujeres a un lado.

En Roma, la percepcion de nifio cambia drasticamente. En primer lugar,
se habla de paterfamilias, o los duefios legales del hogar y, por derecho, de
todos sus miembros (hijos, esposa, yernos, nueras, esclavos y sus familias).
Las mujeres y los niflos eran sometidos al poder y autoridad del paterfamilias; el
Derecho romano no limitaba en absoluto el poder del paterfamilias, €l era sui
iuris o, “de propio Derecho”. El paterfamilias era “padre, sefior, sacerdote, juez

y educador de toda la familia” (Delgado, 1998)

En la Antigua Roma, las ceremonias tenian un rol indispensable.
Una de las mas importantes dentro de la vida de un ciudadano romano era la
ceremonia de aceptacion al nacer. Esta tomaba lugar inmediatamente después
de haber nacido y limpiado por las nodrizas. “El padre con el dedo mojado en
saliva, trazaba sobre su frente unos signos destinados a alejar influencias

malignas externas” (Delgado, 1998)

A continuacion, el nifio era envuelto en lienzos como una especie de
momia, dejando expuestos solo su cara y extremos de los pies; esta envoltura
les impedia cualquier intento de movimiento. Ellos solian permanecer envueltos

hasta los 2 afios ya que los médicos creian que esto ayudaba el fortalecimiento

10



de los miembros del nifio que, al nacer eran sumamente fragiles y las vendas le

daban una mayor consistencia.

Por lo general, si el niflo era varén, el padre era quien lideraba la
ceremonia frente al dios protector de la casa (lar familiar) y lo bautizaba con un
nombre propio, el de la familia y un tercer apellido o sobrenombre. Esta
ceremonia consistia en que el padre, recoja su hijo desnudo del suelo,
levantandolo en sus brazos mientras que recitaba oraciones hacia la diosa
Levana (quien concedia de la dignidad humana). Luego, el padre le colocaba
alrededor del cuello un medalléon de cuero o de oro, dependiendo de la clase
social cuyo interior tenia amuletos que se creia le traerian felicidad en el futuro.
Se le daba después al nifio, sus primeros juguetes que normalmente eran
sonajeros, mufiecos de distintos materiales como cera, barro, hueso, entre
otros. (Delgado, 1998)

No era de costumbre que las madres o matronas romanas den de lactar
a sus hijos, razén por la cual, recién nacidos eran tomados a cargo por nodrizas
y sirvientas de la casa quienes los acompafiaban durante los primeros afos de

vida.

Dado que, toda persona considerada miembro de la familia caia,
juridicamente, bajo el poder del paterfamilias, era él quién decidia el destino de
sus propios hijos. Podia, si quisiese, venderlos como esclavos en tierras
extranjeras, abandonarlos en estercoleros donde podrian ser tomados por
cualquier persona o ante la columna lactaria. Esta columna estaba ubicada
frente al templo de la diosa Pietas (del deber), lugar donde madres solian ir a
dar de lactar a sus hijos, mujeres lactantes iban a ofrecer sus servicios y
familias de pocos recursos iban a pedir algun tipo de caridad, en especial leche,
para poder cuidar de sus recién nacidos. En cuanto a la venta de sus hijos, un
paterfamilias, bajo norma de las Doce Tablas, no podia vender al mismo hijo

mas de tres veces 0 éste quedaba libre. Por lo general, aquellos nifios dejados
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al abandono morian devorados por animales, de hambre o de frio. (Delgado,
1998)

En cuanto a la educacion, el nifio no era considerado para la misma. Se
puede decir que, pedagbdgicamente, no existia el nifio. Se trataba mas de,
convertir al nifio en adulto lo antes posible. Aparece en este periodo, Marco
Fabio Quintiliano, abogado y profesor de retorica, considerado por muchos
como el “principe de los pedagogos romanos”. El plantea distintos principios

Utiles para seguir o tomar en cuenta al momento de educar a los nifios.

Quintiliano proponia que “la vasija nueva conservara siempre el olor del
primer liquido” refiriéndose a la tradicién de los padres romanos de darle sus
hijos a las nodrizas hasta casi los 7 afios para que los crien y cémo estas
primeras ensefianzas, dadas por ellas, serian la base con las que crecera el
nifio. Recalca consecuentemente, la importancia de la relacion entre padre —
hijo, la cual debia ser positiva desde un comienzo para que logre concebir en
este las mayores ilusiones, poniendo asi en él, su mayor esmero y esfuerzo.
Este positivisimo lo retoma al hablar de la relacion alumno y maestro,
planteando la eficacia de la ensefianza dependiente de “la actitud positiva con

respecto al aprendizaje y la ensefianza del alumno”. (Delgado, 1998)

La Edad Media

Durante la Edad Media (S. V — XV), periodo caracterizado por el
cristianismo, la concepcion de nifio fue transformada una vez mas. Se dejé a un
lado la educacion fisica ya que se creia el cuerpo como una posible fuente de
pecado. Asi mismo, se trataba de una sociedad cuyas creencias giraban
alrededor del “pecado original”’, el que se creia llevaba al nifio a convertirse en
un ser perverso si no era socializado y corregido a través del castigo y estricta

disciplina. (Enesco, 2001) A diferencia de la Antigua Roma, en la Edad Media
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no se trataba de una educacion liberal sino de “preparar al nifio para servir a
Dios, a la Iglesia y a sus representantes, con un sometimiento completo a la

autoridad de la Iglesia”.

La mujer tenia el papel de madre, ella se encargaba de sus hijos. Al
recién nacido se los lavaba en bafios de miel y pétalos de rosa; se los fajaba
como en los tiempos romanos, pero solo hasta los 4 0 5 meses de edad, con el
fin de evitar deformidades. Los defectos psiquicos o fisicos se creian ser
provocados por dafos sufridos durante un parte complicado, los cuales eran
comunes. En el caso de que la madre moria en el parto, el cirujano realizaba
una cesaria para salvar al nifio. No obstante, esto no era lo que definia el futuro

del recién nacido, sino la posibilidad de ser amamantado con leche materna.

Como resultado de las fuertes creencia religiosas, se llegd a creer que si
un nifio lloraba mucho, era porque estaba pecando o habia sido poseido por un
demonio, lo cual gener6 un aumento el niumero de nifios abandonados. La
Iglesia creia que el bautizo daba la salvacion eterna por lo que ordenaba que

todos los nifios sean bautizados al nacer o poco tiempo después.

La relacién entre los padres y sus hijos no tenia ningun caracter de
carifo o afecto puesto que el objetivo de la época era reproducirse; no eran
mas que un producto u objeto. Se discriminaba a aquellos nifios pequefios,
débiles y enfermizos, ya que no podian crecer para cumplir el rol de productor y
trabajador que debia tener el hombre. Se pensaba del nifio como homunculo, o
un “hombre en miniatura” en tanto se creia que no existia una evolucién como
tal sino mas bien una transicion de un estado inferior a uno superior. Se trataba
entonces, de que el nifio fuese reformado. La educacion no se adaptaba el nifio

y eran pocos los varones que tenian acceso a la poca educacion que se daba.

Philippe Ariés, en su texto “El nifio y la vida familiar en el Antiguo

Régimen (hasta S. XVIII)” (1960), el cual hace un recorrido y analisis de la
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familia durante esta época, habla como se empezaba a tratar como adultos
aquellos nifos que ya no necesitaban de cuidados especiales. En torno a la
educacioén, aclarando que las pocas escuelas que habian no estaban divididas
por nivel segun edades sino por conocimiento. Las lecciones eran dictadas en
latin ya que se creia inapropiado traducir las escrituras cristinas y ensefiarlas en

otro idioma.

El Renacimiento

El concepto de familia se transformé a partir del Renacimiento (S. XV -
XVI). Esta, se convirti6 en un factor importante ya que la unién familiar
simbolizaba poder y control, sobre todo en la clase aristécrata.
Consecuentemente, la relacion entre padres e hijos era mas afectiva y fuerte
que en tiempos pasados. Se veia cada vez menos a las nodrizas involucradas
dentro de las familias y mas a las propias madres haciéndose cargo de sus
hijos. Sin embargo, los hombres continuaron teniendo mas privilegios que las
mujeres. Ellos podian acceder a la educacion y aspirar a casarse con mujeres
de clases altas mientras que a las mujeres se las consideraba listas para el
matrimonio a partir de los 12 afos. Ellas debian encargarse del hogar, de su

marido e hijos. Respondian a su padre (si no estaban casadas) o a su marido.

En este periodo se retomaron muchas ideas olvidadas en tiempos
anteriores sobre la educacion infantil. En primer lugar, se planteé la idea del ser
humano como ser que no soélo tenia que cumplir con su destino en “el mas alla”
sino también, en la tierra. Esto tuvo como resultado, la incorporacion de nuevos
conocimientos como el cientifico, artistico, filosofico, histérico, matematico,
geografico sin dejar a un lado la educacion fisica. Se empezé a dividir las clases
por edades mas no por conocimiento y poco a poco, las mujeres empezaron a
ser tomadas en cuenta dentro del dmbito educativo. Se resaltaba mucho la

importancia de la mente y el cuerpo en un desarrollo continuo, caracterizando la
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época por su nueva concepcion humanistica del aprendizaje al igual que la
ensefianza de manera liberal. No obstante, se seguia practicando el castigo

fisico como medio para potencializar el aprendizaje; era una necesidad.

La Modernidad

No es hasta que ocurre la Revolucion Industrial (1760-1840) que la
percepcion en cuanto a la relacién nifio-educacion tomo6 un gran giro. Como
resultado de dicha la revolucién, la burguesia se vio sin la misma demanda de
trabajo, por lo tanto, incremento el desempleo lo que implicé que gran cantidad
de nifos (anteriormente trabajadores) tuvieran largas horas de “ocio”. Es
entonces que se plantea la educacion para los nifios como objetivo principal; se

genera la necesidad de escolarizarlos. (Enesco, 2001)

A patrtir del siglo XVI, surgieron tres cambios fundamentales que reflejan,
por primera vez, una real importancia con respecto al sentimiento de infancia.
Primero, se apuntaba a preservar la vida del nifio ya como un valor. “Librar a un
nino de la enfermedad y de la muerte prematura, repeler la desgracia
intentando curarlo: ésta es en adelante la meta de los padres angustiados”
(Ariés y Duby, 1992). Por otro lado, John Locke (1695), un gran pedagogo
europeo de la época, recalca lo importante que son los cuidados que los padres
le deben brindar a sus hijos, no sélo para poder conservar su estado de salud,
sino para aumentarlo de tal manera que el cuerpo se vuelva mas fuerte ante
enfermedades. Por primera vez, cada hijo dentro de la familia es tomado como
un individuo que no sélo debe estar saludable sino también educado y capaz de

sostenerse en el mundo una vez que sea adulto.

Un segundo cambio fue la funcion de la madre, quien ahora tenia el
derecho a vivir y a poder sentir placer. Dado que muchas madres, sobre todo

las méas adineradas, contrataban alguien que las ayude con sus hijos, alguien
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que los crie, implica una libertad no sélo de responsabilidades, sino también de

tiempo para hacer lo que ellas quisiesen.

Por dltimo, aparecen un gran numero de colegios y estructuras
educativas. La escuela se encargaba de preparar al nifio para lo que se
incluyeran en el mundo adulto, lo cual tuvo una gran influencia en la progresiva
separacion entre el adulto y el nifio. (Aries, 1987). Es importante agregar que, a

pesar de este gran paso, el modo de educacion continué siendo bastante rigido.

John Locke logra identificar dos tendencias contrapuestas durante este
tiempo. Por un lado se encuentran aquellos padres “demasiado apasionados”
por sus hijos, tomando a cada hijo nuevo como un “nuevo nino”, dandole
bastante importancia y atencion. Por otro lado, se encuentran los padres
“moralistas”, quienes se creian esta nueva manera de educar y criar a los hijos,
no era mas que una manera de degenerar a la raza, siendo capaces de incurrir

en una imparable indulgencia. (Locke, 1965)

La Posmodernidad

En el siglo XIX, el Estado pasa a intervenir limitando el trabajo infantil ya
gue se habia llegado a la conclusion que éste no era mas que la barrera mas
grande para lograr la escolaridad. Consecuentemente, la escuela toma el lugar
del “ambito por excelencia de la infancia.” (Iglesias, 1996) Es en este momento
en la historia que el Estado empieza a velar por el nifio e incluye su figura y la
del adolescente dentro del Derecho, creando cuerpos juridicos, leyes, cédigos,

tribunales, etc. para ellos, especialmente en cuanto el Derecho Penal.

Ya casi a finales del siglo XIX, empiezan estudios cientificos del nifio. En
ciertos paises la educacion se habia establecido como una necesidad y
obligacion. En la medida que fue aumentando el interés por hacer un proceso

de educacion mas eficaz, surgid la necesidad de identificar los nifios con
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desarrollos “normales” y aquellos que no. Esto dio como resultado, el primer
desarrollo de “instrumentos de medida del desarrollo”, como fue el test “La

Escala de la Inteligencia” de Binet y Simén en 1905. (Enesco, 2001)

En la actualidad, se podria decir que se esta descubriendo una nueva
infancia en tanto, como resultado de la globalizacion, se intenta definir no sélo
las edades que limitan la misma, sino las caracteristicas e implicaciones. La
realidad es que el nifio que fue hace mas de veinte cinco afos, ha sido
transformado y manipulado por los distintos cambios que ha sufrido la sociedad
actual. Se habla de wuna modificacion de tradiciones, creencias,
comportamientos, estereotipos y hasta leyes y normas que, ya que modulan y

modelan no solo a los padres sino también a los hijos.

Poco a poco se esti dejando a un lado la idea de padres autoritarios,
refiiéndonos a ellos quienes deben inculcar las leyes, limites y crianzas a sus
hijos. Ahora se trata mas bien de una continua necesidad por satisfacer no solo
las necesidades de los hijos, sino también los caprichos. Los padres han ido
perdiendo su lugar en el hogar, lo cual repercuta indudablemente en el
crecimiento y estructuracion subjetiva del nifio desde muy temprana edad. Esta
fragilidad en la relaciébn padres-hijos y la pareja es, indudablemente una
consecuencia de la sociedad en la que nos encontramos hoy, una que a pesar
de traer un sin niumero de beneficios, ha generado cambios en las maneras de

responder a obstaculos o situaciones complicadas que se nos presentan.

2. LOS SINTOMAS EN LA INFANCIA — LOS SINTOMAS DEL NINO

Sintoma en Freud, Sintoma en Lacan

Para poder hablar de los sintomas en la infancia y posteriormente del

nifio es pertinente, sin duda alguna, retomar el concepto y funcion de sintoma
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como tal. En el campo médico, el sintoma es considerado una sefial, 0 mejor
dicho, una alerta de la posible existencia de algun tipo de lesion o alteracion a
nivel biolégico: escalofrios, mareos, distermia, nausea, etc. Sin embargo, desde

el psicoanalisis, la concepcion de sintoma es otra.

En primer lugar, Freud en la Conferencia 17: El sentido de los sintomas
plantea el sintoma como aquello que tiene un sentido y a su vez esta
relacionado con las vivencias del paciente, diciendo que “El sentido de un
sintoma reside, en un vinculo con el vivenciar del enfermo.” (Freud, 1917: 246,
247). Posterior a esto, en la Conferencia 18, aclara que dicho sentido “es por
regla general inconsciente”; ademas, plantea el sintoma en relacién a una
experiencia 0 escena traumatica durante la primera infancia del sujeto, trauma
caracterizado por su abrumador caracter sexual que invade al nifio quien no
esta en capacidad aun para darle un significado teniendo como resultado que
este sea reprimido. Es esta fijacién al trauma y su represion, lo que le da al
sintoma su cardacter inconsciente, como se dijo anteriormente. En este momento
Freud habla del sintoma en su caracter de sustituto de algo diverso que esta
interrumpido y forzado a permanecer inconsciente. (Freud, 1917: 255,256). Es
decir, el sintoma aparece como una respuesta necesaria frente a la
imposibilidad de liberar aquellas pulsiones rechazadas inconscientemente por el
sujeto. En su Conferencia 23, Los caminos de la formacién del sintoma, Freud
se refiere a los sintomas neuréticos como “el resultado de un conflicto que se
libra en torno de una nueva modalidad de la satisfaccién pulsional. Las dos
fuerzas que se han enemistado, vuelven a coincidir en el sintoma.” (Freud,
1917).Esta “satisfaccion pulsional” se da en el mismo cuerpo del sujeto, dandole
la vuelta al objeto para regresar sobre la zona erégena. En esta conferencia
Freud aporta un concepto importante en cuanto al caracter repetitivo del

sintoma:

El sintoma repite de algun modo aquella modalidad de satisfaccion de
su temprana infancia, desfigurada por la censura que nace del
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conflicto, por regla general volcada a una sensacion de sufrimiento y
mezclada con elementos que provienen de la ocasion que llevd a
contraer la enfermedad [...] es irreconocible para la persona, que
siente la presunta satisfaccibn més bien como un sufrimiento y como
tal se queja de ella. (Freud, 1917)

Finalmente, Freud en Inhibicién, sintoma y angustia (1926), Freud plantea al
sintoma como uno de los destinos de la pulsién ya que éste funciona como una
forma alterna de satisfaccion, una salida que la pulsién busca al verse incapaz
de lograr la satisfaccion de forma directa y rapida ya que dicha salida es
truncada por la defensa. Ademas, Freud toma al sintoma como un mensaje
capaz de ser descifrado lo que significa la posibilidad de encontrarle sentido, el
sentido de los sintomas, como se explico anteriormente. El lograr descubrir
aquel sentido revelaria la verdad oculta del sintoma: aquel episodio originario o
primario del nifio, en el cual fue expuesto a “una irrupcion excesiva en el orden
del placer” (Solano, 1992).

En resumen, el sintoma para Freud tenia:

e Un sentido

e Esinconsciente

e Tiene relacién a una experiencia traumatica en la primera infancia
¢ Dicho trauma tiene caracter sexual

e Tiene caracter de sustituto

e Esresultado de un conflicto

e Tiene cardcter de repeticion

Afios después, Jacques Lacan, psiquiatra y psicoanalista francés,
reformula el psicoanalisis haciendo un “Retorno a Freud”, profundizando su
teoria y en ella esta la teoria del sintoma establecida por Freud, expandiéndola

y luego, en sus ultimas ensefianzas, dandole un giro.
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En primera instancia, Lacan retoma de Freud la formacion del sintoma
como “una formacién de compromiso, entre la defensa y lo reprimido”
(Cosentino, 1999); desde ahi emprendié6 su abordaje bajo la vertiente del
significante. Retoma al sintoma en su condicibn de ser hablado por el
analizante, o aquel que consulta; “[...] el sintoma es una metafora” (Lacan,
1971) refiriéndose a las caracteristicas del sintoma como formacion del
inconsciente, la condensacion y el desplazamiento, en Lacan esto seria la
metéafora y la metonimia, respectivamente; pero sobre todo a su naturaleza de
mensaje cifrado, indudablemente, pero dirigido siempre al Otro, intentando
decirle algo. Este “algo” que se quiere transmitir a través del sintoma es un

saber inconsciente en tanto el sujeto no sabe cudl es.

Ahora, es importante resaltar como en el transcurso del trabajo de Lacan,
se estableci6 la existencia de dos caras del sintoma. La primera es la simbdlica,
en tanto se le puede dar un sentido, una historia y la otra es real, ya que se

goza de él.

Es importante recordar que Freud habla de una necesidad por satisfacer
la pulsion como génesis del sintoma, sin embargo, Lacan resalta la inexistencia
de una satisfaccidon posible para la pulsion sino que se trata, mas bien, de una
falta estructural que el sujeto no quiere aceptar ni conocer, solo la busca suplir;
esta es la funcién del sintoma: sustituir aquella falta primordial “aun al costo de

un goce destructivo”. (Gonzéalez 2013)

Es a partir de este descubrimiento que Lacan, en sus Ultimas
ensefanzas, determina la segunda cara del sintoma, la del goce: “[...] el
sintoma no es definible de otro modo que por la manera en que cada uno goza
del inconsciente en tanto que el inconsciente lo determina.” (Lacan, 1975). A
partir de esto se logra entender la resistencia por parte del sujeto para conocer
aquella verdad que yace en el sintoma que, en pocas palabras, revelaria la

posicidon de goce del sujeto. “[...] la verdad halla en el goce como resistir al
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saber. Esto es lo que el psicoanalisis descubre en lo que se llama sintoma.”
(Lacan, 1988).

Los sintomas en la infancia

Gustavo Stiglitz, en su articulo Miedos y angustia en la infancia. Las
fobias hoy (2011), se refiere a la infancia como “una época de la vida y un
tiempo l6gico”, recalcando cémo, en nuestras fantasias, recuerdos,
experiencias, etc., nos sigue acompafando. De manera casi poética, Stiglitz
refiriendose a la infancia dice que “vive en nosotros a través de la novela
familiar”. Desarrolla esta idea como aquella construccion que cada sujeto hace
de aquellas fantasias que se crearon frente a: la diferencia sexual, la pregunta
por el deseo del Otro y el enigma del origen del sujeto, vida y los misterios del
goce del cuerpo. Todas estas tomando lugar en los primeros afos de vida de
cada persona.

Es evidente en la contemporaneidad, una mayor preocupacion por los
sintomas que surgen durante esta etapa ya que cada dia se ven mas dentro del
hogar como en la institucion educativa; estos son también los dos espacios en
los que el nifio pasa la mayor parte de su tiempo. Si bien es cierto, las molestias
y quejas han aumentado por parte de padres como profesores en cuanto a los
sintomas que se presentan hoy en dia. Pero, ¢cuales son los sintomas en la
infancia?, ¢a qué estan respondiendo? Stiglitz hace hincapié en el hecho que,

no hay sintoma si no existe padecimiento.

Entre los sintomas mas abundantes se encuentra el famoso fracaso
escolar. Entiéndase fracaso escolar como aquel estancamiento o imposibilidad
de seguir, puesto que en el ambito escolar a lo que se apunta es el ascender
progresivamente de nivel en nivel, en un tiempo cronolégico no fracaso por

algun tipo de deficiencia sensorial o intelectual.

21



Uno de los factores mas influyentes de este sintoma, es la demanda, de
los padres, del maestro, de la sociedad y del nifio. Anny Cordié en Malestar en
el docente (1998), expone que “las demandas procedentes del Otro — sociedad,
sistema educativo, padres — pesan gravemente sobre cada uno de los
protagonistas, pero condicionan también las relaciones que anudaran entre

ellos”.

La demanda es necesaria hasta cierto punto; la cuestion es el grado de
exigencia, puesto que si este es muy alto el nifio corre el riesgo de no poder
tolerarlo y reaccionar de manera obstaculizadora para la educacion y el
desarrollo de él como sujeto social. Es esta demanda desmedida e imperativa
por parte del Otro la que, por lo general, es culpable de los sintomas que

presenta el nifio.

La demanda del Otro y el éxito durante este periodo de vida en particular,
se acompafian paralelamente. ;De qué manera? El Otro le demanda “sé un
buen alumno, estudia, esfuérzate, consigue el éxito”. Al introducir el “éxito” en el
discurso hacia el nifio, se alude ya al comienzo de lo social: si fracasas en el
colegio, fracasas en la vida. (Cordié, 1998) Este pedido, muchas veces tomado
como una orden, se convierte en un peso para el nifio, usualmente desde muy
temprano, haciéndole sentir exigido resultados que tal vez adn no es capaz de
alcanzar (pero esto no lo sabe). Es en aqui donde lo social y la problematica
como tal del sujeto se articulan, y se puede evidenciar el fracaso escolar como

“un sintoma de partida en la inhibicion intelectual”. (Cordié, 1998)

Ahora, ¢qué papel juegan las expectativas de los padres en el desarrollo
del nifio? El nifio, una vez introducido al &mbito escolar y luego de haber
pasado por un proceso de separacibn de los padres, se pregunta
constantemente ¢qué quieren de mi?, ¢qué ganan ellos?, ¢qué satisfaccion
personal anhelan con aquello que quieren de mi? Es entonces que se introduce

la cuestion del deseo inconsciente. Se trata de un deseo velado pero que el
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nifio puede experimentarlo como una aspiracion porque €l repare 0 mejore sus
vidas (la de los padres). Consecuentemente, el nifilo se ve capturado por el
deseo de los padres, en la posicion del objeto del fantasma de ellos. “[...] él es
el punto pivote de su neurosis y no puede sustraerse a este influjo salvo
haciéndose el muerto: cierra entonces todas las salidas, en particular la de su
inteligencia” (Cordié, 1998) En estos casos, también conocidos o referidos
como “anorexia escolar”, se evidencia mediante las manifestaciones del nifio

como su propio deseo responde “no” frente al imperativo del Otro.

La causa de la agresion o violencia, sintoma también en la infancia,
depende algunos factores. En primer lugar, como se mencioné anteriormente, la
demanda por parte del Otro la cual, en exceso o en falta, tiene repercusiones en
la estructuracion subjetiva del sujeto. Hablamos ya del exceso de esta, pero
¢qué puede ocurrir cuando no hay demanda?, ¢como responde el nifio cuando
no hay deseo en el Otro? Se podria decir que si el Otro no manifiesta su deseo
o demanda, es como si no estuviera; figurativamente si, pero no como un Otro
gue acoja al nifio y le otorgue una estructuraciéon. Cuando no se cuenta con el
Otro, se generan respuestas sintomaticas como peleas, agresiones, etc. En el
caso de los nifios, se puede manifestar mas en problemas entre pares ya sea

golpes, insultos, aislamiento.

Estas respuestas sintométicas generan malestar, pero a su vez hay un
goce de por medio que el nifio no puede dar cuenta, se le dificulta nombrarlo,
hablarlo ya que es inconsciente, por lo que, en primera instancia, no se implica
en lo que ocurre; por ello una vez que se establezca la diferencia entre el nifio
como sintoma del Otro y el sintoma propio del nifio, se abre la posibilidad de

poner aquello en palabras.
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Los sintomas del nifio

Hablar de los sintomas del nifio, mas alla de una pluralidad implica una
invitacion a discernir qué sintomas le pertenecen al nifio y qué le pertenece al
Otro parental, educativo, etc., pero también a puntualizar el sintoma propio del

nifo.

Freud ya lo menciond en la Conferencia 23 indicando que el sintoma es
algo irreconocible para la persona y que el sufrimiento del cual se queja,
encierra una satisfaccion. (Freud, 1917) Sin embargo, el nifio no puede
reconocer enteramente lo que proviene de él, por lo que en un primer momento
puede no quejarse, se calla, no dice aquello que lo perturba porque €l mismo no
sabe qué es, por este motivo, lo manifiesta en el cuerpo y esto se dirige al Otro;
esto no merma el padecimiento que encierra, ya que “El sufrimiento del sintoma
es silencioso, no pasa de entrada por la palabra y puede adoptar,
paraddjicamente, la forma de un goce... este sufrimiento esta dirigido al Otro.”
(Cordié, 1998: 164)

La maniobra es realizar el pasaje del decir del Otro, de lo que los demas
consideran como sintoma al malestar propio del nifio, que pueda en primera
instancia quejarse de él, pero sélo hay sintoma cuando este le produce al sujeto
un cuestionamiento, una pregunta, ya aqui se da la implicacion, “Esta
implicaciébn dard cuenta de una independencia o separacion a nivel de la
satisfaccion del parletré de la pura condiciéon de objeto del Otro” (Velasquez,
2013: 16, 17). Es preciso que esto se dé ya que lo que se produce en el nifio,
el sintoma, més alla de los fendbmenos en el cuerpo, de lo observable, es lo que
se presenta como contingente, sorpresivo e imprevisto que tiene su cuota de
angustia. Mediante la elaboracion de Lacan sobre lo real podemos dar cuenta
de que en el sintoma, si bien tiene una cara significante (perteneciente al

registro simbolico en el cual se puede elaborar una historia) también tiene una
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cara de goce, una cara real (indecible, inimaginarizable, contingente) que

angustia al sujeto, pero a su vez no lo engafia.

José Fernando Velasquez, en su seminario Cuando el sintoma del nifio
se pone en escena (2013) da a conocer algunas caracteristicas del sintoma en
Lacan:

e Se lee desde la dimension real, imposible de comprender.

e Hay una repeticion pulsional sin sentido, el “no cesa de no
escribirse”; algo carente de traduccion.

e La metonimia del goce del Otro; la lalengua.

e Como acontecimiento de cuerpo.

e Es una solucion al goce activo de la pulsion.

e Construccion singular del acontecimiento del cuerpo; cuerpo

silencioso afectado de goce.

Hay un entramado en el sintoma que resulta imposible de comprender y
de traducir, apegado al sinsentido, ademas implica una repeticion (no cesa de
no escribirse) cuya aparicion es intempestiva, contingente, esto genera un
acontecimiento de cuerpo donde el goce se hace presente; finalmente, es la
muestra de la singularidad del sujeto, del nifio, mas alla de los decires y
demandas del Otro, su sintoma habla en una lalengua particular, en donde hay

algo de irreductible pero que muestra lo més propio del parletré.

3. LA CONSTITUCION SUBJETIVA: EL NINO DE OBJETO A SUJETO

Como se mostré anteriormente, caer en el dmbito de la normalidad
excluye el funcionamiento singular que tiene cada nifio. Un funcionamiento que
parte de lo mas propio y que establece, en el mejor de los casos, un lazo social,

es decir, una relacioén con el Otro. En la primera enseflanza de Lacan, el Otro
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preexiste al sujeto, es decir, desde antes que el nifio nazca ya es hablado por
sus padres, hay un “bafo del lenguaje”, sin embargo, aun no hay sujeto, por ello

es necesario que el sujeto advenga, se constituya.

El Estadio del espejo

El estadio del espejo es uno de los primeros escritos de Lacan, alla por
1949 en donde demuestra cdmo es la configuracion de la imagen corporal en el

nifio prematuro.

En primer lugar, se habla de estadio en tanto se trata de un tiempo
l6gico, un momento de configuracién en el sujeto en donde el nifio, en su
prematuracion a la edad de 6 meses, ya tiene desarrollada su vision a pesar de
la falta de desarrollo a nivel motriz. En este estadio el nifio, mediante el campo

visual, percibe

[...] la inanidad de la imagen, rebota en seguida en el nifio en una
serie de gestos en los que experimenta ludicamente la relacién de los
movimientos asumidos de la imagen con su medio ambiente reflejado,
y de ese complejo virtual con la realidad que reproduce, o sea con su
propio cuerpo y con las personas, incluso con los objetos, que se
encuentran junto a él. (Lacan, 1949)

Es decir, hay una discordancia entre lo que el nifio vive y lo que ve, ya
gue la imagen que le refleja el espejo difiere de lo que €l experimenta; a esto se
refiere Lacan al mencionarlo como Aha-Erlebnis, al ser una experiencia
reveladora. El infante se vive como fragmentado, en piezas sueltas y es gracias
a esta revelacion de la imagen que el infante lo experimenta de dos maneras:
en un primer momento se llena de jubilo superando con “[...] ajetreo las trabas
de ese apoyo para suspender su actitud en una postura mas o menos inclinada,

y conseguir, un aspecto instantdaneo de la imagen.” (Lacan, 1949), y
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posteriormente producir el conocimiento paranoico. Este conocimiento
paranoico es producido por la disyuncién entre la imagen especular y el cuerpo

fragmentado; una imagen tomada como otro, ajeno a lo que vive:

Es que la forma total del cuerpo (...) no le es dada sino como Gestalt,
es decir, en una exterioridad donde sin duda esa forma es mas
constituyente que constituida (...) que la coagula y bajo una simetria
gue la invierte, en oposicion a la turbulencia de movimientos con que
se experimenta a si mismo animandola. (Lacan, 1949: 100, 101)

Es importante retomar de la cita anterior los siguientes términos:
constituyente, coagulacién y simetria. En base a estos términos, como primer
lugar es justo considerar el estadio del espejo como “identificacion” ya que el
nifio, como ya se dijo, vive con jubilo dicho momento que al asumir la imagen
especular se forma el Yo, es decir, la forma total del cuerpo; una imagen
ortopédica que reune las piezas sueltas produciendo dicha coagulacion, pero a
su vez, la instancia del Yo como constituyente de la imagen corporal. Sin
embargo, esta simetria no es dada de forma lineal, plana, sino que para que
esto ocurra es necesario que haya una inversion: las piezas sueltas. Para que
el cuerpo fragmentado pueda ser ortopedizado, es necesario que pase por una
inversion de sus piezas, es por ello que Lacan da el ejemplo del florero, en
donde las flores estan encima de la mesa, el florero debajo, por delante de
ambos elementos estd un espejo concavo y por detras un espejo plano; si esto
es expuesto en el espejo plano se ve lo que se describié anteriormente, sin
embargo, si esta expuesto al espejo céncavo, hay una inversiéon ya que gracias
al campo optico se puede ver que las flores estan dentro del florero. En pocas
palabras, hay una identificacion con la imagen especular que da como resultado
una suerte de formacion del yo, si se lo considera como el jarrén depositario de

las flores.
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Figura 1. El esquema oOptico de "Observacion sobre el informe de Daniel
Lagache" en "Escritos 2" (Lacan, 1971: 654)

Se menciona como suerte de ya que no todas las piezas sueltas pueden
ser yoizables, aun asi una vez el nifio se identifica con su imagen esto produce
las “lineas de fragilizacién” que menciona Lacan. Es mediante estas lineas que

algo escapa produciendo fenédmenos en el cuerpo.

Cabe senalar que para que haya la apropiacion de la imagen corporal, es
necesario que lo imaginario y lo simbdlico vayan de la mano. Estas piezas solo
pueden ser yoizables mediante el Otro, es el Otro quien nombra dichas piezas
para que el nifio las pueda incorporar. En si, el estadio del espejo no se limita al
espejo sino que hay que pasar por el Otro. Es el Otro quien con su mirada y su
palabra actia como espejo concavo con la funcién de configurar un espacio, la
capacidad de poder reflejar aquella imagen que esta frente a él, la misma que

es

[...] reenviada por medio de otra mirada (la del Otro materno), quién le
devuelve sdélo un rasgo de lo que es, a costa de pagar el precio de una
alienacion esencial constitutiva. La imagen devuelta como integra y
completa alberga la descoordinacion y fragmentacion inicial
constitutivas. (Ramirez Escobar, 2008)
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El sujeto logra entonces unirse a la imagen establecida en el estadio del
espejo gracias a esta red de palabras o representaciones linguisticas dadas por
el Otro quien mediante la nominacién de las piezas que conformaban el cuerpo

fragmentado, se fueron ortopedizando identificAndose con la imagen especular.

La alienacion

Las operaciones de causacion del sujeto en su dependencia significante
respecto al Otro, son expuestas por Lacan en el Seminario 11: Los cuatro
conceptos fundamentales del psicoandlisis de 1964 en donde nombra cémo el
sujeto se constituye respecto al Otro en tanto tesoro de significantes. En
consecuencia, hay un paso de la constitucion del yo respecto al otro (relacion
especular), al que advendra como sujeto en relacion al Otro (relacion
significante). Son operaciones logicas en tanto se presenta una simultaneidad,

sin embargo, para fines explicativos es preciso abordarlos uno a uno.

Lacan para esquematizar ambas operaciones se baso en los diagramas
de Venn. En la primera operacion (la alienacion) el sujeto se constituye, “nace
en el campo del Otro” (Lacan, 1964: 216). En un primer momento, el nifio aln
no emerge como sujeto, es atendido por el Otro en cuanto a sus necesidades;
el nifio y su madre son uno solo y el lactante asume el pecho como suyo, por lo

tanto el Otro esta barrado:

Figura 2: La alienacion. En "Fantasma". Recuperado de la Revista:

"Psicoandlisis: ayer y hoy" (Fuentes, 2009)
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Es a partir de esto que se presenta la alienacion como una operacion
fundamental para que nazca el sujeto, para que haya ese pasaje de organismo
viviente a sujeto. Pero aquello implica una eleccion dada por la disyuncién entre
dos conjuntos: “El vel se define en I6gica como la operacion de disyuncion, y se
escribe con el simbolo ‘v’ (Tendlarz & Alvarez, 2013: 49). Si bien es cierto, en
la I6gica hay dos tipos de disyunciones: la disyuncién incluyente (si elijo una u
otra cosa, da lo mismo) y la disyuncion excluyente (si elijo una, pierdo la otra),
sin embargo, Lacan aporta una tercera disyuncion: la del vel alienante. Esta es
una eleccion forzada en donde “(...) si elijo la segunda opcidn pierdo la primera,

pero si elijo la primera opcién pierdo las dos.” (Tendlarz & Alvarez, 2013).

En este momento, no se trata solamente de la dependencia con el Otro,
sino de un momento logico en donde el significante produce una division al

sujeto. Para ello Lacan realiza el siguiente diagrama:

El ser

(el sujeto) YOO

Figura 3: La alienacion. En “Los cuatro conceptos fundamentales de
psicoanalisis” (Lacan, 1964: 219)

En este tiempo de su Seminario (1964) titulado Los cuatro conceptos
fundamentales de psicoanalisis, Lacan menciona: “si aparece de un lado como
sentido producido por el significante, del otro aparece como afanisis” (Lacan,

1964). Es decir, en la l6gica, los elementos que se repitan tanto de uno como de
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otro conjunto son ubicados en la interseccion como aquello que tienen en
comun. Asi, Lacan muestra por un lado “El ser” y por el otro “El sentido”: “si
escogemos el ser, el sujeto desaparece, se nos escapa, cae en el sin-sentido; si
escogemos el sentido, este solo subsiste cercenado de esa porcion de sin-
sentido que constituye el inconsciente” (Lacan, 1964). En consecuencia, se
produce la afanisis que es un vacio de significacién, un sin-sentido; por lo tanto,
o es el ser, 0 es el sentido. Si se elige el ser, es una eleccién de “ser vacio del
sujeto” ya que no se consiente al significante, por lo tanto es una eleccion
forzada como se dijo anteriormente. Lacan lo facilita explicando “la bolsa o la
vida”: si elijo la bolsa, pierdo las dos; si elijo la vida, es una vida cercenada, en

falta, sin la bolsa.

la bolsa

Figura 4: O la bolsa, o la vida. En “Los cuatro conceptos fundamentales de

psicoanalisis” (Lacan, 1964: 220)

Por lo tanto, solo hay sujeto cuando se consiente al significante
proveniente del Otro: al consentir, pierde el ser y queda barrado surgiendo de
esta manera el sujeto. Hay una sujecién al significante y esto implica que es ahi
cuando el sujeto queda eclipsado por dicho significante. El S1 petrifica al sujeto,
lo divide y convierte en significante, ese es el precio a pagar, mientras que el Sz

da sentido:

La division del sujeto se produce por la operacion significante, y el Si,
produciéndose en el campo del Otro hace surgir al sujeto que no tiene
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aun la palabra, al precio de fijarlo: la marca Si entrafia como
consecuencia la petrificacion y la concomitante imposibilidad de
acceso a la palabra (...) el S1, designa el sujeto sin otorgarle ningun
sentido, lo designa en su ser. Mientras que el Sz le da sentido pero, al
hacerlo, eclipsa su ser produciendo la afanisis o fading del sujeto.
(Mufioz, 2011: 104)

Ahora, pasando a la relacion del nifio con su madre y la madre con su
hijo, vemos que ese Otro lo inserta en el campo del lenguaje: “La alienacion
implica la constitucién del sujeto en el campo del lenguaje” (Lacan, 1964).
Lacan define la operacién logica de alienacién como “alienacion al lenguaje”,
operacion indispensable para que el sujeto logre elegir entre ser o no ser el

objeto de deseo de su madre.

Durante este proceso, el Otro (la madre) es uno con el nifio ya que,
ambos se completan mutuamente: el nifilo como objeto de la madre y la madre
como factor indispensable para el nifio y su sobrevivencia. En este momento, el
Otro esta completo en tanto no tiene falta, no ha sido tachado, razén también
por la cual el nifio no ve mas alla de él. “El nifio aliena en él todo acceso posible
de la madre a su propia verdad, dandole cuerpo, existencia e incluso la
exigencia de ser protegido” (Lacan, 1969: 56). Por ende, la alienacion por si
sola no constituye un sujeto deseante: o el sujeto se queda petrificado por el
significante (marcado por el Si) o la afanisis (binarismo Si1 — Sz sin una
separacion). Entonces, este momento culmina como lo indica el siguiente

gréfico:
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El ser

(el sujeto)

Figura 5: La alienacion. En "¢ Qué es el autismo?" (Tendlarz & Alvarez, 2013:
49)

Una vez aclarado esto se dara paso al segundo momento: la separacion.

La separacién

En la separacion, se toma en cuenta lo que hay en la interseccion entre

los dos conjuntos: el producto. En férmulas seria:
A={a, b, c}yB={c, d, e}, dando como resultado ANB = {c}

Si en la alienacion el sujeto (el nifio) estaba tachado por depender del
Otro (su madre), quien va mas alla de la necesidad acogiéndolo en su deseo,
en la separacién “surge la superposicion de dos faltas.” (Lacan, 1964: 222), es
decir, el nifio en el mejor de los casos no llega a ocupar el lugar de la falta en el
Otro por lo que este ultimo desea mas alla del nifio. Por lo tanto, el producto o
elemento de esta interseccion es el objeto a.

Figura 6: La separacion. En "¢Qué es el autismo?" (Tendlarz & Alvarez, 2013:
56)
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Esta operacion retoma lo que dejé la alienacion, la afanisis, el binarismo
de la cadena significante (Si1 — S2). Aqui se hace un corte “que acarrea una
pérdida de goce, inscripcion de una pérdida llamaba objeto a que no hace otra

cosa que nombrar un vacio” (Mufioz, 2011: 105). Por lo tanto:

Mientras en el primer tiempo de la alienacién la falta atafie al sentido y
tiene relacion con el sujeto, en este segundo tiempo también el Otro
se revela faltante por no encontrar en el nifio el objeto que lo
completa. (Egge, 2008: 95)

Al revelarse como faltante, el sujeto ya no se dirige al Otro en tanto
significante, sino que ve ahi, en el intervalo del [S:1 — S2] el deseo del Otro; ya
no es otro omnipotente, sino que al mostrarse faltante hay algo que no encaja.
“El sujeto aprehende el deseo del Otro en lo que no encaja, en las fallas del
discurso del Otro” (Lacan, 1964: 222). Es por ello que se le interroga al Otro
sobre su deseo, para que haya la realizacion del sujeto del deseo; ya no un
sujeto pegoteado al significante sino que ahi, donde se instauré una marca
tanto en el sujeto como en el Otro, se produzca una interrogacion. Estos son los
¢ Por qué? De la infancia. Y es aqui donde se aprecia lo siguiente: mientras que
para la alienacion la pregunta es ¢Ché vuoi?, para la separacién es ¢Puede
perderme? (Mufioz, 2011: 106), haciendo alusion a lo que se pierde en la

separacion.

Tendlarz y Alvarez (2013) mencionan que “en la separacion el sujeto se
pare a si mismo, constituyendo un deseo que le permite distanciarse del deseo
del Otro” (p: 56), pero para que haya dicha distancia el sujeto debe tomar la
palabra, lo que implica una eleccion:

En el momento en que se toma la palabra, nos separamos del Otro y
se asume una posicion subjetiva (...) el sujeto debe pasar nuevamente

a través del Otro, que con su afirmacion o contradiccion introduce al
sujeto en la dialéctica del deseo. (Egge, 2011: 95)
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Es asi que la separacion produce el sujeto deseante y para ello es
necesario establecer dos faltas: la primera en la alienacion como barrado por el
significante y la segunda, en la separacion, como pérdida. Hay algo se pierde,
algo mitico en la relacion entre el sujeto y el Otro; este objeto perdido permite la
dialectizacion del deseo. Una dialéctica que instaura la busqueda en tanto
causa del deseo.

En resumen, como se dijo al principio tanto la alienacibn como la
separacion son operaciones logicas que se dan al mismo tiempo permitiendo el
nacimiento del sujeto y del Otro; se pasa del ser al sujeto instaurdndose en la
cadena; se pasa del Otro simbdlico al Otro deseante; ambas operaciones en

simultaneidad, por lo tanto:

Solo hay sujeto cuando un S1 que representa al sujeto, a traves de la
metéafora inaugural de la constitucion subjetiva, se inscribe en relacion
al S2 que representa al Otro, y por eso el nacimiento del sujeto es
simultaneo con el nacimiento del Otro. (Tendlarz & Alvarez, 2013: 49)

El anudamiento borromeo y el sinthome

Hasta el momento de la alienaciéon y separacibn como operaciones
l6gicas, el Otro es aquel que preexiste al sujeto en tanto “lugar de una palabra
mas alla del lenguaje” (Egge, 2011: 101) haciendo un pasaje de ser simbolico a
ser deseante. Dicha operacion es efectuada por la funcion paterna que va mas
alla del padre biolégico, es aquella que ejerce en el momento de la separacion.
Esta funcion metaforiza el deseo materno que se instaura en la alienacion para
qgue el nifio no quede preso sino que haga ese pasaje de objeto a sujeto, es
decir, mediante esta funcion se instaura un significante que viene a nombrar,
regular y anudar, a saber, el significante del Nombre-del-Padre. Lo nombra
como sujeto deseante, regula el goce y anuda los tres registros que dan cuenta

en la Ultima ensefianza de Lacan de la constitucion subjetiva, estos son: lo
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Imaginario, lo Simbdlico y lo Real, es decir, algo que de consistencia y permita
hacer lazo social.

Lo imaginario ya fue abordado en el Estadio del Espejo (1949), en donde
el nifo se identifica con la imagen especular mediante un Otro que venga a
nombrar dichas piezas sueltas, dando como resultado la apropiacién del cuerpo
en una suerte de ortopedia, de sostén. Lo simbdlico, por su parte, es abordado
por Lacan (1964) en las operaciones de causacion del sujeto que son la
alienacion y la separacion, explicada a breves rasgos anteriormente.
Finalmente, el registro de lo real da cuenta de la imposibilidad de la relacion
sexual, es decir, en la especie humana no hay un significante que dé cuenta de
una armonia o complementariedad entre los sexos. Asi Rabinovich (1995) en
un breve recorrido que hace de la ensefianza de Lacan en su texto titulado Lo
imaginario, lo simbdlico y lo real, hace alusion a este ultimo registro como:
aquello que vuelve siempre al mismo lugar (da cuenta del caracter de repeticion
y fijacion que encierra); lo real como imposible (un punto que no puede ser
resuelto y la no-relacién-sexual) y finalmente su caracter sorpresivo. En
consecuencia, lo real es contingente. Por lo tanto, al no haber un significante
que dé cuenta de la relacion entre los sexos apunta al imposible y esta
imposibilidad se va reproduciendo constantemente del lado del sinsentido; lo
real esta excluido del sentido. “(...) lo real se funda en la medida en que no
tiene sentido, que excluye el sentido, 0, mas exactamente, que se decanta por
estar excluido de él.” (Lacan, 1976: 63)

Como se mencion6 anteriormente, el Nombre-del-Padre era el anudador
por excelencia de los tres registros; posteriormente, Lacan (1975) en su
Seminario R.S.I. pluraliza este significante, indicando que hay los “nombres del
Padre”. Ya no es “El Un-Padre, mediante el ordenamiento de la cadena
significante que determina, permite hacerse con el goce y regularlo” (Maleval,

2002: 125), sino los tres registros: “Los nombres del Padre son eso: lo
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simbdlico, lo imaginario y lo real. Son los nombres primeros, en cuanto nombran
algo.” (Lacan, 1975)

Es aqui cuando Lacan introduce el anudamiento borromeo de los
registros. “En su forma mas simple, la cadena borromea esta compuesta de tres
redondeles de cuerda entrelazados de tal forma que si se corta uno, los otros
dos quedan libres.” (Maleval, 2002: 125). Por lo que se vio en la necesidad, si
se presta el término, en afadir algo mas a su ensefianza sin desvirtuar lo

anterior.

Desde un inicio hablaba de los registros haciendo alusion a ellos como
un nudo, sin embargo, luego aclaré que el “[...] nudo borromeo, el cual no es un
nudo —contrariamente a lo que indica su nombre, que, como todos los nombres,
refleja un sentido— sino una cadena (...) el nudo es de una naturaleza
diferente.” (Lacan, 1976: 89, 90). En este momento, Lacan aclara que es
cadena borromea debido a que lo que hace nudo es de una naturaleza distinta

a lo que ya antes habia hablado.

Como se puede recordar, en un primer momento hacia del Nombre-del-
Padre el anudador para posteriormente decir que los tres registros son
“nombres del Padre”, pero ante la inconsistencia que puede haber entre ellos ya
gue al soltar uno se desenganchan los demas da a conocer la existencia de un

cuarto nudo nombrandolo el sinthome.
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Figura 7: Los tres anillos separados, después unidos por el sinthome, cuarto. En
El Seminario. Libro XXIll: El Sinthome (Lacan, 1975: 21)

La grafia symptome recién aparece en el siglo XV.Lacan escoge la
antigua escritura em razon de la etimologia griega. Sym-ptome es lo
gue cae (ptdbma) junto (sym). (...) el sin-thome es el syn-théma, el
sustantivo del verbo syn-tithémi, poner juntos; en otras palabras: ligar,
anudar. El sinthoma hace nudo. El sinthoma griego es la con-sistencia
latina: lo que mantiene unido. (Julien, 2002: 76)

El sinthome es lo que viene a anudar los tres registros para que tengan
consistencia borromea, siendo el Nombre-del-Padre uno mas de los nombres
del Padre, por lo tanto cualquier cosa puede suplir la no inscripcion de este

significante o la compensacion por la fragilidad del mismo.

Es importante recalcar que la funciéon del sinthome es que “permite
reparar la cadena borromea” (Lacan, 1976: 91) en tanto abrocha y reune los
tres registros, pero en si es la cuerda lo que da la consistencia, es decir, de qué
esta hecha la suplencia que viene a anudar los tres registros: “El nudo no
constituye la consistencia. Es preciso, pese a todo, distinguir consistencia y
nudo. El nudo existe al elemento cuerda, a la cuerda-consistencia.” (Lacan,
1976: 63). Puede haber varias suplencias en un sujeto, pero sélo su

consistencia dara a ese nudo el estatuto de sinthome.

De esta manera, haciendo una diferenciacién entre el sintoma y el

sinthome: el primero tiene un caracter a descifrar en tanto formacion del
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inconsciente, en cambio, el sinthome es una “pieza suelta” que repara la
ausencia del Nombre-del-Padre; es un recurso propio, un resto que atrapa lo
real que, en el mejor de los casos, evita el desencadenamiento. Es por ello que
el trabajo analitico se puede basar en la elaboracion de una o varias suplencias
qgue al sujeto le permitan sostenerse hasta encontrar algo que pueda hacer de
sinthome: “Alli donde una contingencia traumatica produce el eventual cese o
fracaso de alguna reparacion sinthomética, de ello no se sigue la suelta general
de todos los registros: otra reparacién puede sostener estable la estructura.”
(Schejtman, 2012: 318)

4. EL AUTISMO DESDE EL PSICOANALISIS LACANIANO

¢, Qué es el autismo?

En el transcurso de las ultimas décadas, el autismo se ha convertido en
un concepto que habita en la boca de miles de personas no solo por el aumento
de casos a nivel mundial sino por la necesidad de saber o encontrar lo que
realmente lo causa. Se ha abordado y explorado el tema de una manera
asombrosa, mas que nunca en la historia. Fue asi que el autismo paso6 de ser
considerado un tipo de psicosis infantil desde la psiquiatria clasica a una cuarta

estructura segun el psicoanalisis de orientacion lacaniana.

Se habla del autismo como una cuarta estructura en tanto presenta
distintas particularidades que difieren de la psicosis propiamente dicha. Se trata
de una estructura caracterizada por acontecimientos del cuerpo, la falta del
mismo y el intento de encontrar aquello que le funcione de “borde” al nifio para
poder asi establecer distintos niveles de relacion con el Otro. Cabe recalcar

que, un autista con las herramientas y compafiia adecuada, puede aprender a
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utilizar los recursos que tiene, fortalecerlos, y poco a poco formar parte de una

sociedad.

A continuacién, se hara un abordaje de las distintas particularidades del
autismo con el fin de contar con una amplia base teérica al momento de
empezar a discernir ciertos modos de abordaje para ayudar a que nifios autistas
encuentren vias de acceso a los procesos de inclusién educativa empleados
actualmente en nuestro pais, alcanzando asi los objetivos propuestos en este

proyecto de investigacion.

El Otro que no existe

Anteriormente, se menciono el nacimiento del Otro como resultado de los
procesos de alienacion y separacion, y a su vez el nacimiento del sujeto ya que
son procesos légicos y por lo tanto se dan en simultaneidad. Una vez que el
sujeto consienta al significante que proviene del Otro y permita que este marque
su “falta en ser” se produce la caida de algo que se perdera para siempre, a
quien Lacan llama “objeto a”, de esta manera el sujeto se convierte en deseante
gracias a esta pérdida, por la cual establece un lazo social con el Otro, aquello
esta marcado por un menos que el sujeto intenta positivizar a lo largo de la vida.
En el caso del autismo, se puede decir que este nacimiento del Otro no toma
lugar —al menos no a priori— por distintas caracteristicas del ser. Lacan, en El
Seminario: Los escritos técnicos de Freud (1953-54) dice: “El punto significativo
es simplemente éste: no se dirige ningun llamado (...)". ¢ A qué se refiere Lacan

con este concepto de llamado?

Ubicado en un momento previo a la constitucion del significante como tal,
el llamado o, mejor dicho, la ausencia de este, caracteriza la estructura autista
en tanto conlleva a tres importantes resultados. El primero es la posible

constitucion del sujeto y del Otro; el segundo, la producciéon de aquel pasaje del
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lenguaje a la palabra; por ultimo, logra la construccion del anudamiento entre el
registro imaginario y simbélico, que localizan lo real. (Tendlarz & Alvarez, 2013:
36-37).

Ahora bien, es indispensable la produccién de un grito previo a la posible
constitucion del llamado. Se trata del grito que da el nifio, sin significado
preestablecido sino mas bien como un “displacer sin forma” que es escuchado y
respondido significativamente por el Otro. Solamente si este grito es tomado en
cuenta y sancionado por el Otro, se convierte en llamado. El llamado del nifio
implica a un Otro que lo responda y la respuesta del Otro funda al sujeto; no

hay uno sin el otro.

El llamado es la primera manera en la que uno se dirige al Otro. Una vez
gue este es respondido e inscrito, el sujeto puede por fin tomar la palabra y ser
capaz de hablarle al Otro. Tendlarz y Alvarez (2013) plantean el llamado como
“el tiempo cero de la palabra que funda al sujeto” (p.: 39). En otras palabras, si

no existe el llamado, tampoco habra palabra.

No obstante, existen casos en los que el grito no se vuelve un llamado, lo
gue tiene como resultado a la inexistencia del Otro. Esto es lo que ocurre en el
autismo: el nifio rechaza la entrada a la dimension del llamado. Se habla de un
Otro que no existe en tanto el llamado se dirige al Otro, si no hay llamado no se
apunta a nada y no se espera nada de nadie. Es como, si precisamente, no
hubiera Otro: “El Otro puede “estar ahi” y, al mismo tiempo, no tener existencia

para un sujeto.” (Laurent, 2013: 35)

Por otro lado, el autista al rechazar el llamado queda estancado en el
pasaje de lenguaje a la palabra lo cual significa la imposibilidad de hablarle al
Otro, de significar al Otro de manera que no sea Unicamente desconocido,

aterrador y real para el sujeto. Asi mismo, al no disponer de la palabra su
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lenguaje queda deshumanizado. Por lo tanto, si en primera instancia no hay
Otro en el autismo ¢ puede haber una extraccion del objeto?

La forclusién del agujero

En las operaciones de causacion subjetiva, se pone de manifest6 una
eleccion forzada en donde el sujeto tiene que elegir “entre la bolsa o la vida”,
siendo si elige la vida pierde la bolsa, si elige la bolsa pierde las dos, por lo
tanto, ¢qué eleccion se da en el autismo? La de “ser sin agujero” (Laurent,
2013).

Laurent en La batalla del autismo menciona que el concepto de forclusiéon
podria extenderse hasta la de “forclusion del agujero”, dado que en primera
instancia este concepto estaba acufiado para el rechazo a la inscripcion del
significante del Nombre-del-Padre, sin embargo, en el autismo no tan solo no se
inscribe dicho significante, sino que hay un rechazo a la alienacién. La
alienacion como se menciond mas arriba implica que el ser viviente consienta a
un significante que marque su ser, pero para ello es necesario pasar por el
campo del Otro y esto implica “ceder algo de su goce”, del goce vocal como

menciona Maleval:

La no cesién del goce vocal tiene como consecuencia formas especificas
de arreglarselas con el lenguaje, que van desde una lengua de signos
desafectivada, pero adecuada para el intercambio, hasta lenguas
privadas que sirven poco para la comunicacién. La ausencia de esquizia
entre el oido y la voz hace del surgimiento de esta ultima algo siempre
amenazador para el autista; lo cual lo conduce muy tempranamente a
desarrollar una defensa original, que lleva a cabo una escision en su
palabra y en su audicién, con el fin de depurarlas de la voz. (Maleval,
2000: 221, 222)
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Esta no cesidn es correlativa a la no-extraccion del objeto a en la cual no se
produce el agujero ya que “el objeto a es lo que permite armar un agujero y un
borde topolégico” (Tendlarz & Alvarez, 2013: 62) producto de la separacién. No
hay agujero, por lo tanto nada puede ser extraido, esto implica que estan

inmersos en lo real, ya que en lo real nada puede faltar. (Laurent, 2013: 81).

El agujero implica un borde topoldgico, y un borde “es una zona fronteriza,
gue puede ser franqueada, es un lugar donde pueden producirse contactos e
intercambios” (Laurent, 2013: 84) con el Otro, sin embargo, si esto se rechazo,
si nunca se inscribid entonces podriamos decir que para el autista “Esta
forclusion hace al mundo invivible y empuja al sujeto a producir un agujero
mediante un forzamiento, via una automutilacién, para encontrarle una salida al
demasiado de goce que invade al sujeto” (Laurent, 2013: 82). Es decir, al no
haber este agujero que permita intercambios con el Otro, se produce un colapso
de goce en el sujeto, teniendo la necesidad imperiosa de hacerse agujeros en el
cuerpo a modo de automutilacién. Esto causa la dificultad fundamental para

entrar en relacion.

El encapsulamiento autista

Como no hay agujero que posibilite intercambios, el autista se encapsula en
si mismo. Es lo que Tustin (1992) nombra como ‘caparazén’ postulandolo como
“‘una barrera protectora frente al mundo exterior, engendrando la ilusion de
tener una envoltura exterior a su cuerpo. Se envuelven entonces en
sensaciones corporales que incluye manipulaciones de objetos, balanceos o
movimientos estereotipados y se vuelven insensibles al dolor.” (Fundacion del
Campo freudiano, 2014: 372).

Esto implica un sujeto carente de toda envoltura corporal, por lo tanto no hay

una consistencia imaginaria por muy fragil que pueda ser. Es aqui que la
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estadio del espejo no se ha dado; el espejo concavo que muestra la interdiccion
del Otro no se ha mostrado, en su defecto, el espejo plano se pone de relieve y
aunque esto ocurra, no hay una reaccién ante la imagen. Frente a esto el
autista ha instaurado “[...] en lugar del espejo que no funciona, una neo-barrera
corporal en —o0 bajo— la cual estd completamente encerrado” (Laurent; 2013:
79). Este caparazédn le funciona al autista como una burbuja en la que se
puede defender de las manifestaciones del Otro, o en palabras de Colette Soler

(2004), de los signos de la presencia del Otro que son la voz y la mirada.

Neo-borde, retorno del goce y objeto autista

Tendlarz (2014) hace una diferenciacién entre el ‘encapsulamiento autista’
de Tustin y el ‘neo-borde’ que plantea Laurent. El primero se lo conceptualizaba
como fortalecimiento yoico y como una defensa frente a la aniquilacion total, es
decir, no habia nada que pueda volver poroso dicho caparazon (Tendlarz, 2014:
372); en cambio el neo-borde implica la propuesta de que en el sujeto autista
hay un retorno del goce, no sobre el Otro ni sobre el cuerpo, sino sobre un
borde.

“El neo-borde, que es el lugar donde esta situado el sujeto, un lugar de
defensa masiva, un lugar de pura presencia” (Laurent, 2013: 80). El neo-borde
puede ser desplazado, puede ser cambiado a lo largo de un tratamiento
analitico. Inclusive podria decirse que este borde no esta cerrado por completo,
sino que hay una suerte de porosidad ya que dentro de este “[...] puede incluir
al objeto autista, objetos de intercambio, y también a personas: padres,

hermanos e incluso al analista en la transferencia.” (Tendlarz, 2014: 372, 373).

Es preciso que en el acompafiamiento del sujeto autista o en su tratamiento
algo se pueda enganchar, algo ocurra que permita que “[...] este neo-borde se

afloje, se desplace, constituyendo entonces un espacio —que no es ni del sujeto,
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ni del Otro— donde puede haber intercambios de un nuevo tipo, articulados con
un Otro menos amenazador.” (Laurent, 2013: 84). Esto tiene que ver con algo
del orden de la contingencia y como se dijo anteriormente, la contingencia es
del orden de lo real, de la sorpresa, por ende es importante captar qué es lo que
el sujeto autista nos muestra. Para ello el analista o la persona a su cargo
puede esconderse entre los objetos, borrarse, no ser un otro que le diga qué
tiene que hacer, sino mas bien acallar aquellos signos de su presencia: su voz,
su mirada. Como el neo-borde puede desplazarse, no lo hace sin un espacio,
pero este ultimo es diferente al que se constituye en el estadio del espejo —un
espacio marcado por el Otro—, sino, uno que carece de agujero como se dijo
anteriormente. En tanto carece de agujero —que es lo principal del espacio
autistico- no hay una distinciébn entre el interior y el exterior, hay una

continuidad.

En relacion a esto, en el sujeto autista también se presenta aquello que
irrumpe de forma abrupta desarmando aquello que se ha construido. Esto
que irrumpe es el goce. Cabe aclarar que “la nocion de goce implica la
dimensiéon de un demasiado lleno de excitacién, de exceso, que lo

emparenta mas con el sufrimiento que con el placer.” (Laurent, 2013: 43)

No hay un retorno del goce sobre el Otro como en el caso de la paranoia,
ni en el cuerpo como en la esquizofrenia; en el autismo hay algo particular,

el goce retorna sobre un borde ya que el agujero no se ha constituido.

[...] en el autismo (...) el goce se localiza en una forma determinada:
un borde, que el sujeto debe producirse porque no dispone de un
agujero. La construccion del borde le permite suplir ese agujero que
no se produce por efecto de la forclusion. (Tendlarz & Alvarez, 2013:
79)
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Este borde que construye el autista suple el que no se construyé, entre lo
simbdlico y lo real, por lo tanto el goce retorna sobre este. Es mediante estas
irrupciones de goce que “el neo-borde se vuelve mas rigido, mas repetitivo, o se
hace mas estrecho.” (Tendlarz & Alvarez, 2013: 79), por lo tanto, dentro de este
neo-borde que no es cerrado, el autista incorpora un objeto. Es decir, no tan
solo no se negativizd el objeto a sino que, en términos de Lacan, lo tiene
pegado al bolsillo. Esta es una clara ejemplificacion del objeto autista, el cual
“tiene la caracteristica de ser siempre el mismo, no se le puede sacar ni pedir,
ni lavarlo ni tirarlo, porque si eso ocurre el sujeto habitualmente sufre una crisis
de agitacion.” (Tendlarz & Alvarez, 2013: 82)

CAPITULO Ill — UNA INCLUSION EDUCATIVA POSIBLE EN EL
AUTISMO

1. ¢QUE ES LA EDUCACION INCLUSIVA?

Al leer el concepto “educacion inclusiva” se pueden entender bastantes
situaciones, metas, procesos y puntos de vista. Es, sin duda alguna, un tema
gue ha tomado gran importancia en nuestro pais, en particular en los ultimos 10
afios, conforme se han ido identificando las necesidades de la sociedad,
tomando en cuenta que cada individuo, sin importar sus particularidades, forma

parte de ella.

La UNESCO (2002) define la inclusion educativa como “el proceso de
identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los
estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y

las comunidades, y reduciendo la exclusién en la educacion”. Este proceso

46



requiere, indudablemente, de cambios y modificaciones teniendo como base la
educacion como un derecho, mas no como un privilegio.

Ahora bien, tomando la palabra inclusién en particular, nos referimos a
una igualdad, a una dinamica con ningun tipo de exclusién. Histéricamente, la
humanidad ha tomado posiciones discriminatorias, muchas veces
aprovechando cualquier oportunidad para resaltar quién es superior y por qué lo
es, dejando a quienes no entren en sSus canones Como un resto o como
escombros de la sociedad. Es contra esta mentalidad que se ha ido luchando
cada vez mas, apuntando a un ideal de un mundo con libertad e igualdad para

cada uno de sus habitantes.

Es menester aclarar que la inclusion difiere del término insercién ya que
este Ultimo apunta mas a la introduccion de un sujeto que no solo debe tener la
capacidad de adaptarse a un grupo sino que deben también ser considerado
“apto” para hacerlo y para mantenerse estable en él. La inclusién trata mas bien
de formar una sociedad que se adapte a las diferencias de todos sus
integrantes, teniendo asi resultados que favorezcan a todos por igual. Por otro
lado, dentro de la insercion se tiende a disfrazar las limitaciones y por ende,
tiende a desconocer la individualidad de cada uno, factor que es promovido
dentro de la inclusion. El ocultar aquellas particularidades se hace con el fin de
potencializar las posibilidades de lograr una insercion exitosa. Al contrario, el
proceso de inclusion celebra las diferencias entre cada sujeto y las acepta,

dejando claro que todos somos diferentes, todos somos personas.

Inclusién educativa en Ecuador

Actualmente en nuestro pais, se escucha bastante el término “diferencias
individuales” en relacion y dentro del ambito educativo. El gobierno del

Presidente Rafael Correa ha abierto un gran abanico de oportunidades y puntos
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de vista con respecto a las posibilidades educativas para los ciudadanos de
nuestro pais, resaltando el hecho de que todos deberian poder acceder a la

educacion, sin importar sus limitaciones.

Al plantear la educacion inclusiva, el gobierno nacional lo hace

describiéndola de la siguiente manera:

Es un proceso que tiene como requisito una ciudadania que abraza
las diferencias individuales, las identidades grupales mdltiples y una
comunidad politica unificadora. Una consideracion de “lo diferente”
como enriquecedor. Un concepto que reconoce el pluralismo (de todo
tipo) dentro de la sociedad. Es la forma en que la sociedad enfrenta el
reto de tratar la “diferencia” en todos sus contextos. (Grossman, 2008)

La perspectiva que se aplica de inclusibn en Ecuador, detalla la
necesidad de trabar en cuatro dimensiones distintas. La primera, la dimension
personal, con el fin de lograr el desarrollo de una “ética civica caracterizada por
habitos responsables”; la segunda, la dimensién social, cuyo objetivo es
fortalecer la disposicion para poder trabajar y vivir juntos; la tercera dimension,
la espacial, se enfoca mas en la persona como individuo y su capacidad para
verse y aceptarse como un miembro “de una comunidad diversa, regional,
nacional o local”’; y por ultimo, la dimensién temporal, cuyo desarrollo es
indispensable para conseguir identificar los desafios actuales, considerando no
s6lo el contexto del futuro, sino también del pasado para poder asi establecer
posibles soluciones a largo plazo. (Grossman, 2008) De esta manera, el
proceso de educacién inclusiva no sélo se proyecta a una mejoria dentro del
ambito educativo nacional sino también, retomando su objetivo de enfrentar las
diferencias “en todos sus contextos”, a una mejoria global nacional, borrando
las barreras culturales que solo obstaculizan el progreso y el aprendizaje de las

distintas realidades existentes dentro de nuestro pais.
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Nuestra realidad nacional alude bastante a las tradiciones y a los
paradigmas culturales que han sido pasados de generaciones en generaciones.
Con respecto a la educacion, recién en los ultimos afios, se ha evidenciado una
notable preocupacion y grandes intentos de solucion frente a los obstaculos con
los que ésta se ha tenido que enfrentar en el transcurso de nuestra historia
como Republica, especificamente la exclusion de aquellas personas que la

sociedad considera que no son sujetas a la norma.

2. LANORMA: DE LO HOMOGENIZANTE A LO SINGULAR

Concepcion médica, estadistica y teleoldgica de la norma

Los criterios de norma y normalidad varian de acuerdo a cada época de la
historia humana. La norma puede ser abordada desde la esfera social,
estadistica, teleologico y también, de acuerdo a los intereses de grupos de

poder que se desarrollan en distintos periodos de la historia.

La norma es “una regla o patron de conducta” (Instituto Cientifico y
Tecnoldgico de la Universidad de Navarra, 2000) que toda sociedad implementa
para el funcionamiento de los pueblos, ciudades y paises, sin embargo, este
caracter que imparte reglas y patrones de conducta, de como se debe ser y
desarrollar una persona dentro de la sociedad, pero a su vez tiene caracter

segregativo y excluyente de aquel o aquellos que no se adhieran a ella.

La norma también es abordada desde el criterio estadistico, que “establece
como normal al "hombre promedio”, a aquel que por sus caracteristicas se
aproxima a la media aritmética de las caracteristicas del grupo a que pertenece”
(Fundacion Argentina de Clinica Neuropsiquiatrica, 1991). Mientras que el
criterio teleoldgico apunta a los ideales que las personas que conforman la

sociedad tienen respecto al deber ser, por lo tanto “tiende a considerar al
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hombre NORMAL a aquel que se asemeja a un MODELO de perfeccién
humana, que reune las caracteristicas DESEABLES (ideales) de acuerdo a un
sistema de valores imperante.” (Fundacién Argentina de Clinica

Neuropsiquiéatrica, 1991).

El término normal va ligado tanto a lo estadistico como a lo ideal, por un lado
se toma una muestra conformada por un grupo determinado, de acuerdo a
estudios o alcances que se quieran dar, para que, cuantitativamente se
establezca una media que rija en ese momento y bajo los parametros ya
impuestos. Esta media establece los famosos canones que aparentan regir la
vida de las sociedades; es aqui donde se instituyen los juicios de valor. Los
juicios de valor, “la normalidad ideal’, parte de todo aquello que debe
pertenecer a lo estipulado por el criterio estadistico, esto da cuenta de la
preponderancia de las ciencias por instituir un régimen para todos que permita
controlar a la poblacién ya que “el elemento que circulara de lo disciplinario a lo
regulador, que se aplicara al cuerpo y a la poblacién y permitira controlar el
orden disciplinario del cuerpo y los hechos aleatorios de una multiplicidad, sera
la norma” (Foucault, 1976: 204), pero lo normal en si no tiene la rigidez de ser

aplicable a toda la especie aunque asi se lo piense.

Las fronteras entre “lo normal y lo patolégico”

Si bien es cierto, es necesario que haya un minimo de estatutos que rijan (o
intenten regir) una vida en sociedad, pero esto se ve alterado por condiciones
individuales tanto a nivel fisioldgico como psicoldgico. Georges Canguilhem en
Lo normal y lo patolégico hace un estudio sobre la ambigtiedad del término
normalidad y da a conocer que gracias a las diferencias y singularidades de las

personas, se borra la frontera que dividia lo normal y lo patoldgico:
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Siendo que lo normal no tiene la rigidez de una determinante que
valga para toda la especie, sino la flexibilidad de una norma que se
transforma en relacién a las condiciones individuales, entonces es
claro que el limite entre lo normal y lo patolégico se hace impreciso.
(Canguilnem, 1971: 145)

Y definiendo lo patolégico como “todo aquello que se presente como
peligroso, indeseado”, es decir, todo aquello que infrinja la norma (tanto

estadistico como ideal) alterando la aparente homeostasis del ambiente.

Este abordaje de lo normativo, lo ideal y estadistico, nos lleva a
plasmarlo en la realidad actual, donde La Salud —junto con las tecno-ciencias—
ha borrado su frontera entre normal y patologico, ya que esto varia de acuerdo
a las situaciones, culturas e influencia politica; ademas, no tan solo ha borrado
dicha brecha, sino también aquella que diferenciaba lo publico de lo privado
dentro del &mbito social, con su tendencia abarcativa, universal vy
homogenizante debido a grupos de poder, cambiantes sélo de representantes
mas no de idea, aquella estandar y fija: el control social. “La salud es siempre
una bandera en manos de los partidos politicos que deben ofrecer una “politica
sanitaria” atractiva si pretenden ganar la voluntad de los gobernados.”
(Braunstein, 2013: 39).

Se puede evidenciar que las politicas sanitarias, sean de prevencion o
tratamiento, trabajan en conjunto con la industria farmacéutica, por lo que el
atractivo de la propuesta, sobre todo en el ambito de la salud mental (si cabe el
término) es la proliferacion de categorias estadisticas, cuantitativas, de items
gue encuadran a cada persona dentro de un Manual diagnostico y estadistico
de los trastornos mentales. En tanto se busca encasillar, categorizar a alguien
de acuerdo a ciertos criterios de un trastorno mental se lo excluye, se lo
considera como un coédigo alfanumérico que se desvia de la norma, pero a su

vez, integra otra norma (tomando en cuenta la eliminacion de la frontera normal-
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patoldgico), aquella que encasilla a quienes tienen dicho trastorno mental.
Encasillar segun criterios diagnosticos no es tan solo hacer caer a alguien
dentro de una categoria, sino que se borra lo mas singular del sujeto, a saber,

el sintoma. Por lo tanto:

El médico decide lo que es un sintoma y quién estd enfermo. Es un
empresario moral investido de poderes inquisitoriales para descubrir
ciertos “errores” que deberan corregirse. La medicina, como todas las
cruzadas, crea un nuevo grupo de réprobos cada vez que produce un
nuevo rétulo diagnéstico. (Braunstein, 2013: 38)

Para las politicas sanitarias y varias corrientes psicolégicas, el sintoma
es algo que imperativamente hay que eliminar. El sintoma es la clara
demostracion de que las personas no pueden ser delimitadas a criterios
diagnosticos y estadisticos, sino mas bien es la respuesta del sujeto ante toda
fuerza normativa. Irene Greiser menciona que “[...] para el psicoanalisis el
sintoma no es algo a eliminar ni un pathos, sino que se constituye en el
verdadero partenaire del sujeto.” (Greiser, 2012: 44). Por lo tanto, lo que se
enuncié anteriormente como normal o patoldgico, no existe. La normalidad no
existe, 0 mas bien, ex-siste al sujeto, le es ajena a él, manifestando su sintoma
como un cuerpo extrafio que le produce molestia, sin embargo, es la prueba
fehaciente de la singularidad ante la homogenizacion y generalizacion de la

medicina y de las normas sociales.

De latendencia homogenizante a una posible inclusién en el Otro

El lugar de acogida de La Salud, tanto en el ambito publico y privado, son
las instituciones, sean estas educativas, carcelarias, empresariales,
hospitalarias. La mirada en esta investigacion sera hacia la institucion

educativa, aquella que también se ve afectada por los criterios antes expuestos,
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tanto de normalidad como de clasificacién; para ello se presentan dos
terapéuticas dirigidas al grupo preponderante en la institucion educativa: los
estudiantes. Sin bien es cierto, la historia de la educacion ha cambiado
drasticamente en cuando a reformas, pero aun hay otros aspectos que no se
han transformado, sino mas bien ahora, se implementa el estatuto médico en la
educacion. Para ello, hay terapias de un enfoque distinto al del psicoanalisis, a
saber, el conductismo y cognitivismo que se ponen al servicio de las
instituciones para erradicar el sintoma. Al mismo tiempo que buscan erradicarlo
nominan con sus criterios diagndésticos a los estudiantes que van en contra de
toda norma educativa, en contra de lo establecido, estigmatizdndolos con
trastornos del actual DSM V.

Las terapias conductistas, por ejemplo, intentan imponer sus patrones
cuantificando el sujeto (...) el cognitivismo, aliado con los nuevos
nominalismos, pulveriza la creencia en el sintoma. Esas corrientes
nominan al sujeto sin significarlo; nada dicen acerca de esa
singularidad que es cada quien, “Soy bipolar”’, “Tengo un sindrome
compulsivo” (...) la escucha analitica apunta a poner en evidencia que
esos nominalismos no los representan.” (Greiser, 2012: 45)

Finalmente, René Loureau en EI Andlisis institucional define a la
institucion como “[...] todo sitio donde opera la reproduccién de las relaciones
dominantes (...) es una red simbdlica, socialmente sancionada donde se
combinan varios componentes: imaginario y funcional, donde la alienacién es la
dominacién y la automatizacién.” (Loureau, 2006), indicando precisamente que
la misma institucion es excluyente y dominante; al respecto también habla sobre
lo instituido y lo instituyente, siendo el primero como lo fijo de la institucion, lo
incambiable, y lo instituyente como aquello que puede lograr un cambio dentro

de la institucién y que varias veces parte del sintoma de cada integrante.

Ahora, pasando a las instituciones educativas, Josefina Rivera indica que

“La “educacién ideal” propone superar lo que en el hombre debe funcionar
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eternamente como centro de carencia. Intenta abolir lo que en psicoandlisis se
designa como “grieta” del sujeto.” (Rivera, 2013). Esto no se aleja de lo ya
expuesto anteriormente, sino mas bien, sustenta la tendencia homogenizante y
clasificatoria mediante sistemas aparentemente humanizantes; en apariencia ya
que se sigue buscando la eliminacion del sintoma, tomado como déficit, como
aquello que debe ser suprimido o regulado mediante técnicas de conducta para
alcanzar el ideal normativo. Inclusive, esta tendencia totalitaria se muestra en
La inclusién educativa con el imperativo de incluir a todos: “En nombre de la
“‘normalidad” se busca incluir a los nifios en reeducaciones para volverlos
iguales a los otros. Se desconoce asi que no hay norma que rija para todos por
igual.” (Tendlarz, 2012). Ello no implica que se pueda valer de esto para realizar

una inclusion educativa desde otra perspectiva.

El concepto de inclusion educativa dado por el Ministerio de Educacion
habla sobre “la participacion y logros de todos los alumnos, con especial énfasis
en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos o marginados, por diferentes
razones” (Santos & Portaluppi, 2011). Es una iniciativa cuya finalidad es la
totalidad, la generalizacion; esto para el psicoanalisis lacaniano es un ideal
imposible, utdpico ya que se maneja por la légica del no-todo que es lo que le
concierne a esta investigacion, no desvalorizando la inclusién educativa como

tal, sino valiéndose de ella.

La inclusion educativa, en tanto apunta al Todo también es una forma de
excluir; resulta paradéjico decirlo pero conforme la instituciébn educativa se
qguede fija en el imperativo: “se debe incluir’, se esta homogenizando, sin dar
paso a una verdadera inclusion: en el Otro. En el autismo, la inclusion educativa
se puede dar por afiadidura, en tanto, lo primordial es una inclusion en el Otro.
Esto no le resta valor a la educacion sino que es una invitacién a un trabajo
entre varios, a un diadlogo posible entre educacion y psicoandlisis, sobre todo

con menores autistas, ya que de ser posible, en el mejor de los casos, a veces
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no incluir (a pesar del caracter propio de la institucion y de las politicas antes
mencionadas) es acoger lo mas propio del sujeto, su sintoma, su singularidad,
sus rarezas porque “Para un niflo autista, como para cualquier otro nifio con un
diagnéstico diferente, no hay otra “normalidad” que el modo de funcionamiento

que le sea propio.” (Tendlarz, 2012)

Dentro de este trabajo de investigacion nos remitiremos a la dinamica
entre las propuestas planteadas dentro del Acuerdo N° 0295-13 emitido por el
Ministerio de Educacion del Ecuador en octubre del 2013, y sus posibilidades
de trabajo por la inclusidon educativa de los autistas, con el objeto de aportar
pautas que permitan la expansiéon de aquellas ya establecidas y poder
encontrar distintos modos de aplicarlas dentro de las aulas escolares,

intentando incluir aquello que de entrada esta excluido: los nifios autistas.

CAPITULO IV.- POSIBLES MODOS DE ABORDAJE CON
MENORES  AUTISTAS DENTRO DE INSTITUCIONES
EDUCATIVAS REGULARES

Es necesario recalcar que el desarrollo de los siguentes posibles modos
de abordaje con menores autistas fue elaborado segun la normativa del
acuerdo n°0295-13 emitido por el Ministerio de Educacion del Ecuador en el
ano 2013.

El articulo 11 del mencionado decreto define la educacion inclusiva

como.
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“(...) el proceso de identificar y responder a la diversidad de
necesidades especiales de todos los estudiantes a través de la mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas y en las comunidades, a
fin de reducir la exclusion en la educacion. (...) La educacién inclusiva
involucra cambios y modificaciones en contenidos, enfoques,
estructura y estrategias con una vision comun y la conviccion que
educar con calidad a todos los nifios, nifias y adolescentes del rango
de edad apropiado, es responsabilidad de los establecimientos de
educacion escolarizada ordinaria a nivel nacional en todos sus niveles
y modalidades”.

Esta definicion engloba el fundamento del proceso de educacion inclusiva la
cual, en nuestro pais, vela por el bienestar de todos los estudiantes. En primer
lugar, le abre las puertas a los menores autistas a una educacion mas
accesible, apuntando siempre a una incorporacién mas no una integracion que,
como se mencion0O anteriormente, implica una adaptacion del nifio al aula mas

no de la institucién al nifio.

El art. 11 claramente permite y promueve la adaptacion a cada uno de
los factores indispensables en un ambito educativo (estrategias, enfoques,
contenidos, etc.) segun se necesite lo que favorece indudablemente a los nifios
autistas quienes, dependiendo de sus particularidades, van a requerir un trato

singular.

Este proceso de educacion inclusiva ha determinado, en el art. 12, tres
objetivos. El primero, “Fomentar en la cultura el respeto a la diferencia, la
tolerancia, la solidaridad, la convivencia armonica y la practica del dialogo y
resolucion de conflictos”, favorece al nifio autista quien ahora se encuentra
dentro de un ambiente de aceptacion, libre de discriminacion y paradigmas. El
segundo objetivo apunta a la eliminacién de barreras de cualquier tipo (fisicas o
mentales) que le han impedido la inclusion a un nifio autista, promoviendo
distintos recursos y servicios adecuados segun el caso que se presente; se tata

de satisfacer las necesidades de todos mas no de un grupo especifico. El
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tercero y ultimo objetivo, busca mejorar el pais desde el componente que lo
mantiene activo y motivado: los ciudadanos, quienes, como resultado de una
educaciéon inclusiva exitosa, se aspira sean “autdonomos, independientes,
capaces de actuar activa y participativamente en el ambito social y laboral”, lo
cual refleja el reconocimiento de nuestra realidad social y el anhelo de

mejorarla.

En resumen, el desempeiio y dedicacion que el gobierno esta enfocando
en el proceso de inclusion educativa en nuestro pais da cuenta del cambio que
se busca, del progreso al que se apunta. Indudablemente se trata de una
propuesta admirable. No obstante, implica un largo y dificil camino cuesta
arriba, tomando en cuenta cada posible caso con el que se puede encontrar

cada institucion educativa.

Enfocandonos en los menores autistas y sus particularidades,

encontramos en el art. 13 del Acuerdo:

“[...] La determinacion de la posibilidad de inclusion de un estudiante sera
realizada a través de la evaluacion de la Unidad de Apoyo de Inclusion (UDAI)
para las instituciones educativas publicas; o, en el caso de instituciones
educativas privadas por centros piscopedagodgicos privados”

En donde existe una probabilidad de que ciertas evaluaciones
preestructuradas no sean en su totalidad, las adecuadas para cada nifio. Si bien
es cierto, cada uno es distinto y posee diferentes recursos para responder ante
la demanda del Otro (sea este educativo, social, familiar), estos recursos que
favorecen al sujeto pueden resultar molestos o extrafios para las demas
personas, sobretodo si de evaluaciones se trata. En una evaluacion hay
parametros, sean de orden cualitativo o cuantitativo, tomados desde un modelo,
estandarizado que pueda ser aplicado a cada persona por lo que al momento

de valorar si un nifio esta apto o no para el proceso de inclusion, la modalidad
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de evaluacion podria estar excluyéndolo. Se lo excluye en la medida en que las
particularidades que presenta el nifio en las areas de lenguaje, psicomotriz,
entre otras, si no se adaptan al cuestionario, test o0 demas pruebas es visto del
lado del déficit como se explic6 anteriormente. El menor autista presenta
conductas que llaman la atencion de quienes lo rodean por la manera como
hace uso de los objetos de su cuerpo, del Otro, del conocimiento; puede tener
soliloquios, ecolalias (repetir una palabra o una frase varias veces, sin sentido
alguno), movimientos descordinados, inclusive puede parecer que presentan
estrabismos o sordera, pero la realidad marcada en el autismo no es asi. Estas
manifestaciones son producto de ese encapsulamiento que no da paso a la
interaccion social, ¢por qué? Porque dicha interaccion le angustia, lo asusta, es
muy amenazante en primera instancia, es por ello que estos movimientos son
usados para tratar la angustia causada por la presencia de las personasque lo
rodean o desean lo mejor para él. Cuando ese deseo del Otro es puesto en

escena, el autista no permite su paso.

Por ende, encontramos particularidades en los sujetos autistas que son
idiosincraticas pero no deficientes; dificultades en la interaccion social que es
propio del autismo. Frente a esto ¢como poder incluir si de entrada esta
excluido?. Se puede tomar este desafio a partir de los recursos que el menor
autista nos presenta y no verlos como un déficit producto de una evaluacion que
discrimina quién puede y quién no, sino agotar los recursos necesarios para
que se pueda dar una opcion en la inclusién educativa. Precisamente por lo
dicho anteriormente, es menester ser flexible con las evaluaciones, sin que
haya una fija y aplicable para todos, si no mas bien tomar en cuenta las
singularidades de cada sujeto con autismo, observar sus modos de relacionarse
con el mundo como un intento de calmar su angustia desmedida y como a partir
de ahi se puede transformar en algo beneficioso para el nifio. En pocas
palabras, respetar las particularidades, tener el deseo de dejarse guiar por cada

sujeto que aunque con autismo, su forma de vivirlo es diferente a la de otro.
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Retomando el literal b.6, “Identificar y tomar en cuenta permanentemente
los intereses de los estudiantes”, y b7., “Crear un entorno favorable para la
experimentacion y accion”, del articulo 15 que describe las caracteristicas del
Talento Humano dentro de este proceso, se evidencia el intento por mejorar el
ambiente dentro del aula una vez ingrese el nifio pero, en el caso de los
autistas, es necesario recordar que no hay interaccién social, sino mas bien con
algun objeto en particular que le resulta llamativo, dicho objeto puede calmarlo
de la presencia intrusiva de los demas, por lo que no se le debe quitar este
objeto para que ATIENDA LA CLASE sino valerse de él para que posibilite su
inclusién; ademas, no tan solo es la presencia del otro lo intrusivo y angustiante,
lo es también cualquier cosa que no esté en el orden establecido (por ej.: si falta
alguna lonchera, si cambia algun objeto dentro del aula de clases). Esto lo
invade de angustia y necesita reestablecer dicho orden, por lo que se debe
permitir la posibilidad de que él se pueda separar en ocasiones del grupo, utilice
otras herramientas para dar respuestas correctas, tenga espacios en los que
pueda liberar su angustia si fuese necesario; es decir, que se tenga en cuenta
gue estas pequefias adaptaciones, segun cada caso, le permitiran al nifio
autista llevar un proceso de inclusibn menos angustioso y ajeno. Para mayor
claridad, la inclusion educativa es un proceso arduo en donde se debe
involucrar los recursos del sujeto autista como algo que puede ayudar a su
inclusion, tomando en cuenta ciertos impedimentos y ser flexible ante estos.
Hay que dejar a un lado la idea del DEBE SER INCLUIDO ya que esta puede
entorpecer el proceso y en si misma encierra una exclusion, es por ello que las
adaptaciones permiten operar de mejor manera en el proceso de inclusion. En
suma, se trata de inventar modos de inclusion variables que faciliten su relaciéon

con el otro social.

Un modo de abordaje que se puede tomar desde la propuesta curricular
descrita en el art. 17, es analizar y tener presente aquello que implica y necesita

cada nifio autista en cuanto a contenido, recursos y metodologias ya que en
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estos casos no se trata de un modelo a seguir sino mas bien uno adaptable,
acomodable segun las circunstancias que se presenten. Si bien las
intervenciones o el trato a un nino “normal” son diferentes a las de un nifio
autista. Las intervenciones psicolégicas en un nifio comudn implican una
simbolizacién de juegos, es decir, puede elaborar historias, puede imaginarizar
algunas figuras, la imagen de su propio cuerpo y las formas; tiene mas recursos
para nombrar la realidad en la que se desenvuelve, es decir, puede tomar
ciertos roles y sabe que son roles. En cambio, las intervenciones psicolégicas al
menor autista varian de acuerdo a como se presenta la defensa autistica en
ese nifo ya que la capacidad de imaginarizar es precaria, la de simbolizar
también. No se puede apropiar de roles en donde el Otro esta involucrado (ser
doctor, bombero, etc.), ni puede jugar, sino ser aquel objeto como tal (por ej.: él
es el reloj), no a modo de representacion si no de caparazén, de aquello que le
brinda proteccion; por lo tanto no es aplicable para todos. Al igual que las
intervenciones, los métodos de aprendizaje tampoco son aplicables para todos,
sobre todo si hay un menor autista. El aprendizaje es un proceso en donde se
pone de manifiesto el deseo del nifio por aprender y el deseo del docente por
ensefar, el nifio va discriminando lo que le gusta, lo que no, en tanto hay un
docente que transmita ese amor por el saber. En el autismo es diferente, los
métodos de aprendizaje deben ser flexibles a la hora de ser aplicados en un
sujeto autista, ya que en primera instancia lo que mas interesa es que el
docente y las personas encargadas conozcan sus particularidades para que
haya una inclusion en el Otro de una forma sutil, menos amenazante; ademas,
tomar como un punto importante que el sujeto también puede presentar una
suerte de interés en lo que el profesor esta ensefiando; este interés le permite
al autista ampliar su mundo, introducir de a poco varias posibilidades vy, en el
mejor de los casos, especializarse en alguna materia importante, por lo tanto
promovemos el desarrollo de estas instancias de saber que puedan ayudar al

autista a ampliar su neoborde e introducir objetos dentro, para que de esa
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manera pueda haber una suerte de lazo social. En psicoandlisis, estas

instancias tienen por nombre “islotes de competencia” (Maleval, 2002).

Finalmente, se plantean estos modos de abordaje que puedan posibilitar
la inclusion educativa de un menor autista, en tanto exista un trabajo entre
varios, no tan sélo entre disciplinas (psicoandlisis, psicologia clinica, psicologia
educativa, psicopedagogia) sino también en qué puede aportar el docente o
demas personas para que el autista pueda incluirse de una forma sutil en un
contexto menos amenazante, utlizando sus recursos, ampliandolos,
encontrando sus puntos de interés; que el docente o la persona encargada se
preste, se adecue, sea flexible ante las particularidades de cada nifio dejandose
incluir en su dimension para que se dé la creacion de un espacio que no es ni
del Otro ni del sujeto en donde hayan intercambios, dando como resultado una

verdadera inclusion.
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METODOLOGIA

El siguiente proyecto de investigacion utilizara un enfoque metodologico
cualitativo-deductivo ya que se llevard a cabo un proceso de revision de
distintas fuentes bibliograficas con el fin de abarcar todos los conceptos claves
y pertinentes para alcanzar los objetivos de la investigacion. En otras palabras,
la revision de la literatura “consiste en detectar, consultar y obtener la
bibliografia y otros materiales Utiles para los propésitos del estudio, de los
cuales se extrae y recopila informacion relevante y necesaria para el problema
de investigacion” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio,
2006: 65).

El método principal de investigacion es el método exegético o
investigacion bibliografica, el cual “pretende obtener los conocimientos
necesarios para llevar a cabo un proceso de investigacion mas amplio sobre
cualquier tema determinado.” (Lépez, 2009), por esta razén se basa en el
analisis e interpretacion de citas de libros referentes a la investigacion. Es por
ello que se utilizé varios textos desde el psicoanalisis, filosofia, educacion, entre
otros que abordaban la historicidad del nifio, los sintomas en la infancia, su
posicion de objeto a sujeto, su constitucidn subjetiva hasta llegar al autismo
para continuar con la normativa del proceso de inclusion educativa para poder
contrastar la teoria con las leyes. La finalidad es proponer modos de abordaje

retomando la normativa antes mencionada en base a los textos consultados.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La importancia de este Trabajo de Titulacion se centré en distintos
modos de abordaje orientados por el psicoandlisis con respecto a menores
autistas frente a la inclusion educativa promovida por el actual gobierno del
Ecuador. Para ello fue importante abordar la historia del nifio a lo largo de la
historia, sus avatares, el trato dado por los demas, su reconocimiento como un
sujeto de derechos y deberes. También se abordé la diferencia entre el sintoma
en la infancia y el sintoma del nifio para finalmente llegar a la teorizacién sobre
el autismo desde el psicoandlisis lacaniano y el andlisis del acuerdo ministerial

que promulga la educacion inclusiva.

La iniciativa de abordar la tematica del autismo en relacion a la inclusion
educativa, fue producto de una pregunta que se concreté al iniciar este trabajo
de investigacion: ¢Como incluir a quien de entrada esta excluido? Esto nos
permitié investigar mas a fondo desde el psicoanalisis lacaniano, la educacion,
la historia, la medicina y otras areas para poder condensar ideas sobre un tema
tan complejo. No se pretende que este trabajo sea una guia de cdmo se debe
hacer con un nifio autista, sino promover posibilidades a partir de las leyes
expuestas; posibilidades que permitan un trabajo mas operativo frente a la
angustia del nifio autista en el aula de clases y asi ayudar, de igual manera, a la

institucion educativa que lo acoja.

Fue importante también reconocer desde el psicoandlisis la posicion
subjetiva del nifio frente al Otro, frente a su familia, la sociedad; también como
el sintoma es aquello que puede ser molesto no tan sélo para quien lo tiene
sino también para quienes lo rodean, es por ello que otras disciplinas como la
psicologia y psiquiatria —en tanto puede ser angustiante— buscan eliminarlo. Sin

embargo, nos damos cuenta que es un recurso muy propio de la persona y que
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a pesar de ser molesto, encierra una historia una satisfaccion y un modo de

hacer frente al Otro.

Al abordar el autismo desde el psicoanalisis, pudimos constatar que sus
particularidades no necesariamente van dirigidas a ese Otro para que este le dé
una respuesta o reconocimiento, por el contrario le sirven al sujeto como un
caparazén para protegerse de lo angustiante y amenazante que resulta el
mundo en el que vivimos. Ante esto también pudimos confirmar la importancia
de no eliminar dichas manifestaciones por muy extrafias y preocupantes que le
pueda parecer al acompafante del menor autista. Tampoco es recomendable
guerer eliminar dichas manifestaciones mediante el aprendizaje. Si bien es
cierto, el sujeto autista puede aprender técnicas que “faciliten” su interaccion
social, pero ello no implica que haya un lazo social, inclusive puede que no le
sea relevante al autista, lo importante en el autismo es la forma en como se
defienden de lo hostil que les resulta el mundo exterior y el apego a ciertos
objetos que usan a modo de proteccion, no con fines ludicos (juego) que le
podria permitir interactuar con las demas personas a tal punto de hacer un
vinculo, por el contrario al menor autista le sirve como un recubrimiento de su
ser. Son objetos que pueden ir ampliandose o complejizandose con el paso del
tiempo, algunos son mas asequibles al momento de establecer una suerte de
vinculo con el autista, otros en cambio son tan complejos que impiden todo
acercamiento. Es por ello, la importancia de valerse del objeto autistico para
poder acceder sutilmente hacia el sujeto, para poder ampliar el campo de

abordajes posibles con el menor autista.

Es por ello que a modo de recomendacion, indicamos que se deberia
resaltar aln mas la importancia de abordar el autismo desde la singularidad, es
decir, de como el autismo es vivido en cada nifio de manera diferente, cuya
relacion con los objetos también es distinta a la de otro nifio con autismo.

Ademas, hacemos hincapié en que las manifestaciones del autismo no hay que
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tomarlas del lado del déficit para ver de qué forma se puede ‘ayudar’ al nifio a
su inclusion social y educativa, sino verlo como algo que pueda servir a modo
de recurso para ampliar su posibilidad de inclusién en el Otro. Es decir, no
imponer el ideal de inclusibn solamente porque lo dice la ley, sino porque
verdaderamente hay un deseo de parte del docente, de los psicélogos y demas
personas por dejarse guiar por aquellas manifestaciones bizarras, para que la
inclusion sea un recurso para el autista de una forma en que a él le sirva y por

gué no, para que también haya una inclusidn entre varios.
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