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INTRODUCCION

La presente época tiene como una de sus cardcesigirincipales a la
globalizacion. Dicho fenomeno tiene una gran inogi® en muchas de las
actividades que desarrolla el ser humano, dandw gesultado un cambio en los

modos de relacion que este maneja.

La educacion no escapa a los efectos de la socgtdhdlizada, al punto que
hoy en dia se le exige a las instituciones edugsthuevas funciones que antes no
realizaban y para las que generalmente no estfarpaas, depositando con ello una
gran carga de estrés sobre los docentes, quiersggalar la angustia de la posible
pérdida de sus trabajos en caso de no cumpliraddémandas actuales, pierden el
sentido y la orientaciéon de su funcion.

A su vez, los estudiantes que presentan problengascahducta son
etiguetados por el proceso de globalizacién bajomismo nombre: atipicos,
diagnostico homogeneizador que también brinda espuesta Unica a todos los
casos. Entonces ¢qué puede hacer un maestro desmtdwiepara enfrentar las
problematicas conductuales de sus alumnos? Elncamias facil es segregar,
relegar, expulsar a estos nifios atipicos de lasguiciones educativas por no cumplir

con las normas o requerimientos de las mismas.

Sin embargo, existe la posibilidad de que estosdesites puedan ser
aceptados como parte del grupo y de la instituckdlaptando ciertas adecuaciones
gue se ajusten a la particularidad de cada cagosgidnecesario contar con la ayuda
de un tratamiento psicoldgico para construir laameplucion posible.

Justamente, la exploracion de las adecuacionescuares que buscan
insertar adecuadamente al alumno en su medio @éduoainstituye la finalidad de la
presente tesis. El trabajo que se desarrollaratzueon el sustento de la teoria
psicoanalitica, la misma que en una postura céateata homogenizacion, propone

gue no hay que desentenderse de la subjetividén dehalumno como del profesor,



es decir, hay que prestar especial atencién akxtily a la particularidad de cada

caso.

La tesis se desarrolla en torno a tres ejes patespque son: lo atipico, el
vinculo educativo y adecuaciones curricularesglos a su vez estan desglosados en
temas como: lo normal y lo anormal, el nifio desdei$ion del psicoandlisis, los
nifios atipicos para las escuelas de hoy, el sintla®@e la perspectiva psicoanalitica,
la vocacion, la pareja educando educador, probleanasles de la vocacion y del
vinculo educativo, etiquetacion y diagnostico, eggcion, funcién de la escuela, el
papel del educador, integracién educativa.

Con la finalidad de enlazar los conocimientos ta&icon la aplicacion
practica de los mismos, se cuenta con el desamelldos casos (Wilder y R) que
fueron atendidos por la autora de la presente, tesiel desempefio de su trabajo
clinico en un Centro Médico.

Se espera que las adecuaciones curriculares copéasoncluye este trabajo
puedan convertirse en una guia y en una herrampgara todos los actores del
ambito educativo, transformandolas o reinventarsdglegun la necesidad de cada
caso, con la finalidad de ofrecer una mirada y lor@aje diferente a las
probleméticas que atraviesan los llamados nifigsicai, dado que el discurso
imperante de la sociedad actual no alcanza ressltadtisfactorios para el sujeto,

sino que vela Unicamente por sus propios intereses.



CAPITULO |

LO ATIPICO

El término atipico hace referencia a algo extrafaifgrente, que sale de lo
comun. Hablando de la conducta humana lo atipioovalgiria a lo anormal, es decir,

transgredir las normas de convivencia establegdata sociedad.

En el marco de las instituciones educativas a ibesnque quebrantan las
normas de las mismas, se los llama atipicos. Péeader de una manera mas clara la
diferencia entre estos nifios atipicos y aquellos go tienen “problemas”, se

analizara brevemente la relacién entre normalidadoymalidad.
1.1. Lo Normaly Anormal

En el texto Incluir para Excluir Alfredo Veiga-Nef@000) utiliza el término
anormales, para designar a grupos variados y nsoeoue la modernidad inventa y
multiplica.

Es importante entender que no se puede definisgundos anormales, puesto
gue no hay ninguna esencia de lo normal, pardigastialgun desvio natural de esta
gue de cédmo resultado la anormalidad. El térmirwraal en su sentido moderno fue
forjandose a través de desplazamientos sucesivaampién por medio de

oposiciones, exclusiones y violencia.

Actualmente el campo econdmico esta ejerciendoinfheencia muy fuerte
con respecto a la clasificacion de los anormalasgue estos ultimos son aquellos
gue no pueden integrar un grupo especifico de aomsDicha clasificacion de la
anormalidad se encuentra hoy condensada en los ateanule diagndstico
psiquiatrico, tales como el DSM IV y el CIE 10 endue respecta al area de salud
mental. Estos tratados agrupan ciertas caractagstconsideradas nocivas en
categorias de sindromes y trastornos, estos Ul@pasentemente estan destinados a
servir de ayuda y guia en un proceso de diagn¢siic@mbargo, su uso real termina

siendo la etiquetacion de las personas, lo cualteesnas dafiino que los mismos



sindromes y trastornos que aparentemente padeoéeeino; esta problematica entre
etiquetacion y diagnostico sera desarrollada seglndo capitulo.

La relacién normal-anormal es molesta y frentechalincomodidad surgen
algunas alternativas: la primera es la negaciotradta de los anormales (en el plano
epistemoldgico), de la cual resultan las practidasexclusion mas explicitas y
radicales (en un plano material) como por ejemploaeismo. La segunda es el
recurso de la proteccion linglistica dada por aguiiguras de retérica, como las
perifrasis —aquellos que necesitan de cuidadosenciahes especiales- o los
eufemismos como — portadores de deficiencias-.eteeta alternativa consiste en
naturalizar la relacion normal-anormal, reduciedacanormalidad a una cuestion

técnica.

En el plano practico es mucho mas riesgoso empreadecambio de
mentalidad en la sociedad en torno a los anormpléssto que se ha encontrado

mucha resistencia por parte de los autodenominzolosales.

Los modelos de exclusion de las personas anornsalesgenerados en el
ambito escolar y cuentan con una construcciondadyipractica, la misma que es
probada dentro de la institucion educativa por medi la imposicion de las
denominadas mallas curriculares, estas dejan dealagiien no se pueda adaptar a su
sistema (pasando a formar parte del grupo de losrates), es decir, borran todo
rasgo de particularidad posible con la finalidactdestruir un grupo homogéneo que
sea facilmente manejable. Este proceso luego ssdgpa otros ambitos de la esfera
social, como son la politica y la economia. Genagale las teorias en las que se
basan esas exclusiones (etiquetas) suelen serfisia®s o no estan bien
fundamentadas, puesto que cuando son sometidag @&uwahuacion rigurosa sus
parametros demuestran inconsistencias. Por ellafisma que no hay relaciones

casuales en estas practicas, son causales.

Es importante conocer el por qué y como del proeesba descrito por tres
razones principales, primera para liberarse dei$gn de que terceros resuelvan esta

probleméatica, y asi los implicados deben asumiregponsabilidad. Segunda, el



conocer esta estrategia ayuda a desactivarla ag@iantarla hacia intereses propios
de los implicados, vy, tercera, en lugar de prepamagran cambio puede generarse
pequefios cambios diarios, como decia Focault: ‘®n de la gran revolucién,

pequefas revueltas cotidianas...”

La operacién o reconocimiento epistemoldgico ddidala normal-anormal,

esconde en si misma las relaciones o juegos de gadeexiste tras su creacion.

El concepto de normalidad se empezd a construbase a lo que Focault
denomind biopolitica y biopoder, también contritnayelos saberes psiquiatricos, es

decir lo referente al loco y su locura.

La Norma es el resultado de un conjunto de operasi@ue instituye y da
sentido a polaridades cuyos extremos conservarpsienma relacion asimeétrica entre
si. El anormal también esta en la norma, esta dabrerma, a su abrigo. Lo normal
es otro caso, siempre previsto por la norma. Hamaénte el término de norma esta
aplicandose como una estrategia de dominacion gueusde ver reflejada en el
autoritarismo bajo el que se vive hoy en dia. Cadadnorma promueve o0 genera
autoridad sirve de guia y de control, pero un abrftexible en cierto modo que
posibilita un acercamiento diferente con estas goas que no se acoplan
perfectamente a las normativas, atendiendo apgrtecularidad de cada sujeto. Los
normales se clasifican dentro de un tipo Unico,nimés que los anormales se

concentran en varios tipos y subtipos.

Buena parte de la extensa clasificacion de losnaales se la puede encontrar
en los manuales de diagnostico psiquiatrico, aunguehas veces se busca encajar a
la fuerza a los nifios dentro de alguna de las ceEtEyde estos tratados médicos. A
Su vez, esta clasificacion da cuenta de como lanaoces usada al servicio del
mercado, constituyéndose los tratamientos en abjééo consumo, y quienes no
puedan acceder a ellos simplemente estan destirmdasir etiquetados como
anormales marginados por el resto de la sociedad sjupuede obtener los
mencionados tratamientos. En algunas instituciawsap la escuela, estos anormales

son también llamados atipicos, no obstante, amtesttnder a quienes se denomina



nifios atipicos, se hara un breve resumen de gleecge se entiende por nifio y las
variaciones historicas del entendimiento del téanin

1.2. El término nifio a través de la historia

El término nifio en el lenguaje popular no tieneugo claro, ya que, por si
solo como casi cualquier palabra, no quiere demitansin embargo, al unirse con
otras adquiere diversas significaciones, como mon@o: el nifio maltratado, el nifio

atipico, etc.

Acorde a las ideologias predominantes de cada é&golea ido modificando la
definicion del nifio en el transcurso de la histoc@be destacar que el parametro no
ha sido la edad cronoldgica del individuo, sinaedacion con el trabajo: el nifio, es
quien no debe trabajar. Esta relacion se mantiénehay en dia, pues se dice del
nifio que es el que estudia, no el que puede otedtgar, considerado asi, como no
digno para trabajar (por esta razén el trabajoodenifios en la calle es rechazado,
porque evidencia ser un sintoma social de lo quefunciona en las politicas

comunitarias).

De modo tal que se considera a un nifilo como nocitada para realizar y
sostener un contrato social, puesto que no puederometerse con su palabra, ain
cuando él demuestre que es responsable de sus buatiiso el Orden Juridico
ampara al nifio diciendo: no debe trabajar porqie ©s es considerado civil ni
penalmente responsable de sus actos. Desde losasivdiscursos se considera que la

mascara o rol social normal del nifio es jugar gemecho a recibir educacion.

Desde estas definiciones y sus acepciones se pypeeear como la palabra
del nifio no tiene valor, peso o significado ni @sonocida por la sociedad, cuestion
gue esta presente desde el periodo de la Alta Mg, donde aparece el termino

Infante, del latin “Infans” (siglo XVII) que signda “el que no habla”.



En el siglo XIX, Sigmund Freud, va en contra dedariente de su época al
hablar por primera vez de la sexualidad de lossjiépoyado en torno a las pulsiones
parciales. Sus elaboraciones van mas alla de itesics moralistas del nifio bueno o
malo de las ciencias de su tiempo, en tanto int@da dimension subjetiva del nifio.
Freud habla de infancia, latencia y pubertad, adetos estados subjetivos por fuera
de la edad cronolégica de los nifios, se vale del amtiguo de la Tragedia de Edipo,
de Sofocles, para pensar la sexualidad del nificubatla desde la l6gica del falo y la

castracion (amor a la madre y temor al padre).

Freud consideraba al nifilo en dependencia real thenslia, para poder vivir,
no obstante, incluia también la responsabilidadnd@ en la posicion que tomara
ante la vida (marcando una diferencia significato@n el significado de las
definiciones de nifio existentes hasta el momew)ision inconsciente del sujeto
infantil, la que organiza su propio destino, aungweces su propia eleccion le traiga
problemas para conseguir su felicidad. Freud haelosufrimiento de los nifios,
manifestado en sus sintomas. Y ejemplifico a tradsaso Juanito el derecho que
tiene cualquier nifio de recibir curacion, a tragésin tratamiento serio, que apunte a

dar respuestas a las problematicas que lo aquejan.

De este modo Freud no minimiz6 las probleméaticdantiles, por el
contrario, les otorgd un lugar de privilegio y auaqo tratdé a muchos nifios, abrid
para el psicoanalisis un camino de investigacigmas hacer aun en torno a las
probleméaticas de la nifiez, que se expresan: eansilid, en la escuela, en los juegos,
con sus pares, con su cuerpo, etc.

Habria que preguntarse ¢en qué medida las conoepcsmbre el nifio de la
Historia de nuestra cultura, tienen vigencia hoyasndiversas respuestas que se les
dan a sus problematicas? Un rapido vistazo a hasrglis soluciones puestas en
practica hoy en dia con respecto a todo lo coneermia los nifios, deja ver

claramente que se siguen arrastrando aquellasmnones que minimizan al nifio.



1.3. El nifio desde la vision del Psicoanalisis

La particularidad que diferencia al psicoanalisideque dice respecto a los
nifios, contrastado con otras disciplinas, es quenare que los nifios al igual que los
adultos estan atravesados por su sexualidad, lmanigie es distinta de la de los

animales.

Freud acoge el término Libido, con la finalidadd#sarraigar la sexualidad de
la carga biolégica que tenia en el discurso cientide su tiempo. En ese sentido la
libido surge como un vocablo emparentado con ditapgexual y con el gusto, pero
con un significado diferente a la palabra instiQaedando el instinto sexual del lado

animal y la libido sexual del lado humano.

Sefiala también que no existe un objeto predetedwipara la sexualidad. De
hecho la sexualidad se apoya en “la falta de db{etdo si me falta algo lo busco en
otro ser humano). Es lo que se puede entender &fitel Biblico donde Adan

encuentra su costilla pérdida en Eva.

Como consecuencia el nifio se ve empujado a daidseatlo que se le
presenta como falta de sentido: Su ser. Por enderesal que el nifio se pregunte:
“¢.De dbnde vengo?”, para con esto luego armarseintegoretacion sobre su

existencia en el mundo.

Freud define a la sexualidad de los nifios comogpsovpolimorfa. Con ello
quiere decir que las pulsiones sexuales del irdantan ordenando en relacién a un
unico Significanteque se inscribe en el inconsciente. Ese Significastel Falo, lo

gue el niflo y la nifia imaginarizan en el pene.

No hay escritos sobre la sexualidad del nifio, lpliexciéon que da Freud
(1907) es que los recuerdos infantiles quedan diadoa por la represién originaria,

o la llamada “amnesia infantil”, qué luego es reémla por la escolaridad primaria,



donde la misma educacién que recibe el nifio adtirmodo de diques en un rio
(enfatizando el pudor, la repugnancia, etc.) En dasuelas actuales se sigue
reforzando la represion, sin embargo, el mecanigsodistinto al de épocas
anteriores, ya que hoy en dia no se utilizan léerea como un medio para acallar la
subjetividad de los estudiantes, sino que se tignde a la homogenizacion, al
chantaje y al soborno (lo cual se puede aprecidssoontratos de los que se hablara

mas adelante).

Freud indica que es por el otro materno que el giftca en la via del deseo.
Lo que supone que si un niflo no es tomado comdootgeamor y de deseo de sus
padres, no podra humanizarse perdiendo el goce abngue trae al nacer
biolégicamente. El lugar que debe tomar el nifi@ mantrar en el mundo del deseo es
equiparable con la ubicacion de objeto amado yadkseque toma necesariamente
una mujer para poder entrar en el deseo de un leorAbr el nifio enfrenta la falta de
su madre, cuando esta dirija su mirada de muj@adfe, esto confronta al sujeto
infantil con sentimientos de celos, permitiéndaheantrar la falta en la madre, en
otras palabras, el hecho de percibir que la maeseal(desde su papel de mujer del
padre del nifio) implica que no es completa ni staba si misma, sino que algo le
falta.

1.4. El Edipo y su relacién con la escolaridad

Se explicara brevemente lo que Freud estableci® aimomplejo de Edipo
(para lo cual se baso en la obra de Sdéfocles).eCidipo representa la fuerte ligazon
amorosa que establece el nifio con su madre, sestédalltima para ambos sexos el
primer objeto de amor y de deseo, prohibido popaglre. Esta prohibicion no es
dicha por el personaje del padre, ya esta insenitld simbdlico, donde el padre es el
marido de la madre del nifio. Solo el padre tiemeat® hacia su pareja, para el nifio,

se inscribe como prohibida, es decir: prohibidgagle sexual con la madre.



Gracias al operador paterno, se va a poner en jpaga el nifio, la |6gica del
falo y la castracion. Freud explica este impassnde diciendo que es normal que
este tema al padre, que tema perder su amor as#a de hacer pipi, si el transgrede
la prohibicion del incesto. Para las nifias en camim®mo no tienen pene, no tienen
algo valioso que perder, entonces el pasaje akpadalta prohibicion o la entrada al
Edipo, se da por una decepcion a la madre. Deaeyci temor al padre, como en
los varones. De modo que la separacion de la nzadagla se da por sentimientos de
odio y de reproches hacia ella, desplazando essfér&ncia amorosa (que tuvo con

la madre, primero) hacia el padre.

Por consiguiente, para ambos sexos el falo detzrd#ar su funcién. El falo
es un significante, no es un objeto, un érgano ®& famtasia. Es un Significante
(palabra) que dona el padre, que le permite al sigiaificar Io que no tiene sentido
para él.

Freud sefiala una disimetria del Edipo de las miéagespecto a los nifios, ya
gue el vardn sale del Edipo por la angustia dea@éh o temor al padre, mientras la
nifia entra por la envidia falica o su reproche méalre de haberla privado del pene
gue tienen los varones. Asi cuando la nifia acamdaymadre carece de pene y que
tampoco tiene las palabras para decirlo todo de¢ gerdido, deja la disputa con la
madre y se dirige al padre, puesto que él si fpmme, es decir, que tiene el falo que
da significacion al deseo de la madre, pero sajmtastlas cosas la nifia le supone al

padre un saber sobre algo del goce de la madre.

Con relacion al deseo de la madre, el nifio se ptagy Quién soy y que soy
para ella, que quiere mi madre? Al dirigirse a Edne en basqueda de la respuesta,
lo que va a encontrar es un vacio, entonces ebftds significaciones falicas suplen
a la respuesta que no hay. Eso permite transfetidaber al padre. Es el padre el que

tiene el saber que a la madre le falta.
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El Edipo se trasmite o no a través del discursdli@ngracias al proceso de
socializacion y culturalizacion que enmarca al niBa consecuencia el padre del
Edipo se reduce a una funcion: representar la éyddseo. En lo que respecta el
ambito escolar, cuando el nifio puede transfesaber que tenian para él sus padres,
a las autoridades escolares, se puede decir doeid realiza su curso normal, en

una direccion que va: de los padres hacia la escuel

En el trabajo clinico con los nifios, ellos dependemue sus padres y sus
educadores (cuando el caso asi lo amerite) pugntarado en buscar una solucion a
sus problemas, en cambio cuando se etiqueta aJ ypiéieea como problematico,
burro, inadaptado, tonto, inquieto, hiperactive, @ se hace mas que segregar su
subjetividad y cerrarle las puertas a que puedasgionsabilizarse de su problema y

posteriormente resolverlo.

Dentro del marco educativo, cuando se confia emnfel, la respuesta que se
obtiene del mismo es diferente a la resultante @leconfiar en su capacidad de
resolver su problematica. Confiar en la respongtuilde un nifio, lo deja endeudado
con sus garantes, por ello la diferencia en swe=stp a cuando solo se lo considera
como una cosa que debe ser eficiente en sus estudieste lo que cueste. El
psicoanalisis comparte esa transferencia con er sale el nifio hace con su escuela,
en lo que se denomina “amor de transferencia” eclitdaca es convertido, por el
analista, en una herramienta al servicio de la cura

Como refiere Graciela Giraldi (1998, p. 57): Nonesesario que los docentes
sepan teoria psicoanalitica, porque para apostar sabjetividad del nifio no se
necesita la teoria, ni estar informados de todd. géntrario!, suele ser un
impedimento el querer cubrir todas las areas degrsanas aun del saber hacer de

otras disciplinas.

Todo nifio tiene derecho a recibir atencién a soblpmaticas, de la misma

forma en que tiene derecho a recibir educaciora Blo es importante sostener un
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dialogo multidisciplinario sobre la problemética we nifio, lo cual a su vez implica

reconocer los propios limites de cada campo dércci

1.5. Los Nifios Atipicos

Se denomina nifios atipicos a quienes no sigueie aepla letra las normas y
convenciones sociales, por ejemplo aquellos quacatan las 6rdenes dadas por sus
padres ni por ningun otro adulto. Tomando comaregiea el psicoanalisis, se puede
decir que estos nifios surgen en parte por la tetéimites caracteristica de esta

época y esto a su vez es producto de la declingeldNombre del Padre.

La dinamica familiar ha sido trastocada por esthbeale la declinacion de la
metéafora paterna, la influencia que antes ejeacéautoridad del padre se ha perdido y
con ella los limites que se mencionaban anterioteném accion paterna ya no es lo
gue sirve de guia para que el nifio se inserte ®pdodmetros de comportamiento
establecidos. Refiriéndose a la autoridad, ¢o@nLeguil en laRevista Freudiana N°

31retomando a Freud dice:

Hace mucho tiempo Freud respondié sin rodeos: taridad del padre
desaparecio en un dormitorio. Descubrir la realidada vida sexual de sus
padres induce en el fantasma del nifio una caideesigéto para con su padre

acompafiada por una desvalorizacion de la madré9{p4)

El mismo autor en IRevista Freudiana N° 3éxplica también la perspectiva

lacaniana sobre la autoridad de la siguiente forma:

Lacan en diversos lugares de su ensefianza merguenal respeto que un
padre puede despertar en sus hijos depende dedbgpque haya sabido trasmitir de
gue la madre causaba su deseo, es decir, de qugdaque le dio los hijos era no
toda madre y que no era solo con el titulo de pgdeela frecuentaba intimamente.
(p. 69-84)

Los cambios sociales que se han experimentadogtedoren las dos ultimas

décadas (desempleo, migracion, confusion de les falmiliares, mayor insercion de
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la mujer en el mercado laboral, etc.) han trastockld modos de relaciones
familiares. Por ejemplo las exigencias laboralestamporaneas obligan a que los
padres compartan menos tiempo con sus hijos siestds Ultimos los que sufren las
mayores consecuencias, por no tener una guia gisciglina que los ayude a marcar
sus limites, dificultando también el proceso denifieacion de los hijos hacia sus

padres.

El padre como persona no tiene el peso que tenéh masado como ya se ha
dicho en lineas anteriores, sin embargo, la fung@éterna sigue siendo y sera
trascendental en la estructuracion del sujeto, mtiragacion se analizara y se
explicara brevemente cdmo es que este significkeitBlombre del Padre actia en el

proceso estructurante del sujeto.
1.6. El significante del Nombre del Padre en la esicturacion del sujeto

En los inicios del psicoanalisis Freud (1924) esi¢Blogia de las Masas y
Andlisis del Yo, se dio cuenta de la importancia de este signiggasgl lo
denominaba metafora paterna y lo plante6 como vitah el desempefio de la
familia, la sociedad y la cultura:

El padre primitivo impedia a sus hijos la satisiéecde sus tendencias
sexuales directas; les imponia la abstinencia, rycpasiguiente a titulo de
derivacion, el establecimiento de lazos afectivas lg ligaban a él en primer

lugar, y luego, los unos a los otros.

Dada esta circunstancia, los hijos asesinan abpadie y realizan un pacto
simbdlico, el mismo que esta sostenido en baseaaamuncia, deciden resignarse a
no tener a todas las mujeres, de este modo yaiste éx satisfaccion total y en su
lugar aparecen las satisfacciones parciales. Lpaces lo que empuja a hacer el
pacto, hay un recuerdo de quien encarné ese luglapatire, y a partir de esta
reminiscencia es que cumple su funcién la metafoaterna, por ende, este

protopadre es mas importante muerto que vivo.
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En su momento Lacan afirmé que interesarse pastiactura es no descuidar
el significante. Por estructura se entiende unwunjde elementos que conforman un
grupo covariable, la nocion de estructura debe greasinevitablemente junto al
lenguaje, puesto que, el inconsciente esta estaddicomo un lenguaje y podemos
distinguir significantes y significados. La impartéa del significante del Nombre del
Padre, radica en la funcién de prohibir el goceiehée madre y permitir que se
instaure el goce falico, es decir, que exista wrand posible de goce, ademas
posibilita que el nifio obtenga una identificaciéxgal. Dicho en otras palabras, esta
metéafora paterna realiza un corte en la relaciGstente entre el nifio y la madre,
impide que la madre capture al nifio en su desea@\eqte no se vuelva el falo que la
complementa. El nifio da una significacion a lo erdtico del deseo materno, y en
este lugar puede recibir una significacion del Qtre@ual conlleva recibir también un
lugar en el deseo de ese Otro, al saber que ocupayar en el deseo del Otro y que
no es todo para él, el deseo del nifio se movilizscdndo recuperar en parte la
totalidad que pierde en esta operacion estruceiraisto de este modo puede decirse

gue el sujeto es un efecto de la significacionCited.

Todo lo descrito anteriormente, da cuenta del pagelante que ha ocupado
y seguird ocupando el Nombre del Padre en la do&faimiliar y social, cuando no
se inscribe, cuando hay una ausencia de la sigaifio falica se puede producir la
forclusiéon del mismo, dando como resultado la radpccién del sujeto neurético y
la aparicion de la psicosis en los casos mas eagge@abe en este punto realizar una
diferenciacion vital en la teoria psicoanaliticargp Lacan el NP no es el agente
original de la castracion, puesto que esta esagaiempo del padre, el agente de la
castracion en si es el lenguaje que atrapa al smrrbioldgico y lo vuelve un sujeto
carente, el padre vendra después con el Edipmeaefila operacion que ya realizé el
lenguaje, y tras la cual el nifio perdio algo deelal. En términos freudianos cuando
no hay metafora paterna ocurre lo que él llamaléirnsiento del fin del mundo,
porque no hay un punto de tope que regule todasjmedso que no puede detener el

psicotico.
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El Nombre del Padre tramita en lo simbdlico el gasedecir, que intenta que
el simbolo articule algo de este goce al signiieapor esto es que se introduce la
idea de que este padre es el responsable de idpéalgoce, no obstante, la pérdida
se da por la profunda afectacion del lenguaje sebreer humano como ya se
menciond anteriormente. Con base a lo expuesfmyede deducir que los individuos
gue son alcanzados por el lenguaje mas no hantisal o resuelto apropiadamente
su proceso edipico, pueden convertirse en pervergsscoticos no desencadenados
(personas que pueden llevar una vida regular, narsupervision de profesionales de
la salud mental en caso de ser necesario). Logidutdis siempre necesitaran de un
anudamiento que los ancle al lenguaje, a pesastde gbicados en la época de la
declinacion del Nombre del Padre, para constitlams®ao neurdticos y continuar con

el desarrollo social.
1.7. Los nifios atipicos para las escuelas de hoy

Al referirse al término nifio atipico, comunmentgnsa en quienes padecen
algun trastorno fisico o psicoldgico, el cual legide su normal desempefio dentro
del salon de clases. Sin embargo este vocabloilsg ytara englobar a todos los
nifios que no se adecuan a las normas impuestda pociedad, sin tener en cuenta
gue muchos trastornos de comportamiento son unmafode huida de la
incertidumbre que le causa al sujeto su ser, edipdese con cierta sintomatologia
especifica para cada escolar, la misma que es deadenerroneamente en muchas

ocasiones como atipica.

Esta dificultad de discernimiento es generada ete gaor el proceso de
globalizacion, al cual se lo puede palpar en laKiph€s categorias sintomaticas que
presentan los manuales de diagnéstico psiquidtdeno el CIE 10 y el DSM-1V,
encajando asi con la tendencia de los padres gefierpn liberarse de la
responsabilidad de lo que les sucede a sus hijisndo por priorizar causas
genéticas, reforzando asi la funcion de la etigqu@taen las escuelas, la cual es
excluir a todo aquello que represente una difeeerci los salones de clase. Son
pocas las instituciones educativas en las queatigaain verdadero diagnéstico con

los nifios que presentan problemas, este diagndgio® ser solamente una guia para
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el tratamiento, mas no convertirse en algo absaju® hace mas dafio que bien al
escolar. El diagnéstico debe ser una herramierggpqasibilite diferentes alternativas

de solucion a las probleméticas de los nifios, toima&m cuenta el contexto particular
en el que se desarrolle el caso.

Con respecto a las instituciones educativas emdal@p nifios se encuentran,
vemos como el adulto deviene como una figura iragdel No hay un espacio para la
palabra en estas escuelas, las reglas y las n@omademasiado estrictas. No hay
flexibilidad ni atencion a las particularidadesodela alumno, en otras palabras, estos
planteles no ayudan en el proceso de estructuraeilbsujeto, los docentes repiten el
patrén de conducta de los padres del nifio y nonsediadores entre el chico y la
cultura. Como se pretende homogenizar a todosifass rde las clases en pos del
ideal social contemporaneo, estos Ultimos se pras@ada vez mas desenganchados
de su deseo de aprender, presentando ciertas tagdicuptas como: pararse dentro
del salon, ponerse agresivos con sus comparfersstedder a la clase, no seguir las
consignas dictadas por el maestro. Y seguiranrtdoiestas problematicas mientras

no exista quienes atiendan a su subjetividad.

Estos comportamientos irruptivos casi siempre sonbmados como sintomas
y las instituciones educativas se perfilan a lai@iacion de estos pues son sindnimos
de problemas. Franis Leguil (2001) en la Revista Freudiana N° 3%dic

Los nifios son clasificados, evaluados, ordenados)parados, separados,
colocados vy redistribuidos por las ciencias dedacacion. Se trata de una
clasificacion que, aunque tenga caracter epistegizap es segregativa por
naturaleza. La psicologia independientemente pdelde que se trate, procede
asi a partir de su mitologia sobre las armoniassamnonias evolutivas. (p.
69-84)

Las sintomatologias de los alumnos se constitugaimegran obstaculo al no
saber abordarlas de una manera productiva. El g@sitisis brinda una respuesta

diferente a este sintoma, en contraste con loagsediedad ofrece.
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1.8.El sintoma desde la perspectiva psicoanalitica

El discurso médico actual y la inmediatez que exéggsociedad moderna,
apuntan a una vision sesgada del sintoma. Prinoguee se busca su eliminacion por

la concepcion negativa que se tiene del mismo.

Hay una marcada diferencia entre la vision delogmat que tiene el
psicoanalisis en contraste con el enfoque que &s alras corrientes, como por
ejemplo las terapias cognitivo comportamentalesyacto recoge Eric Laurent (2008)
en su libro “Lost in Cognition™:

En la TCC el objetivo es modificar el trastorn@qpgatrico o sus sintomas lo
mas directa y eficazmente posible, sus partidanisisten en que un sintoma
no se sustituye a otro una vez tratado el sintdmaease apunta. Si surge un
nuevo sintoma, ello se debe a la comorbilidad dewyarastornos que se
expresan sucesivamente. (p. 71-99)

Los psicoanalistas de orientacion lacaniana estdaver de ir hacia una
mayor subjetivacion y no hacia una mayor objetiaael sintoma, a la inversa de lo

gue persiguen las demas corrientes clinicas era&lde la salud mental.

El mecanismo del sintoma desde la perspectiva gsititica es el siguiente:
el aparato psiquico siempre tiende a la homeos&isi®mbargo, la pulsion es capaz
de romper este balance, las defensas intervienenrpauperar este equilibrio y es
aqui cuando se produce el sintoma, es decir, sénEsnuna transaccion entre la
pulsion y la defensa, el cual se da de la siguierdrera: el yo es atormentado con
ideas o representaciones inconciliables para ¢hqe®presentaciones poseen una
carga sexual inadmisible para el yo), este reaaceorllas enviandolas fuera de la
conciencia (al inconsciente) por medio de la represEn un momento dado, esta
representacion logra traspasar la barrera que peiIsmla represion y acontece el
retorno de lo reprimido, no obstante, no toda espaesentacion consigue cruzar la

barrera, para lograrlo tiene que dividirse en sassabmponentes que son la idea y el
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afecto, solamente una de las partes logra voleso, \v&ria de persona a persona, por
ejemplo en la histeria el sintoma se establece lgorepresion de la idea y la
exteriorizacion del afecto en alguna parte del poieen cambio en la neurosis
obsesiva sucede lo contrario, el afecto insopatablreprimido y la idea queda libre

e intacta para ligarse con otras ideas.

Desde el psicoandlisis el sintoma tiene un sergidescifrar. Posee un lado
significante que de llegar a este, se puede ogelae el sujeto que lo padece. Los
nifos no cuentan con la palabra como un recursdntehte desarrollado, se les
dificulta decir lo que les sucede. Por ello lo nitges en sus acciones, que para los
adultos son carentes de sentido. El hecho de quetalo sea desconocido, no quiere
decir que no exista.

Siempre que se encuentre a un muchacho con sinttghamos preguntarnos
gué es lo que estd en causa, y ayudarlo a respdmatgar que se impliqgue en su
probleméatica. No hay que hacer una lectura motakesel trastorno, sino apuntar mas
a lo particular de cada caso. Los chicos puedersfvemar sus conductas en la
medida en que se dan cuenta que hay un malestaiaerLa mayoria del tiempo
desconocen que hay dicho malestar.

Se puede deducir que el sintoma en el discursogsditico no es reducible
a trastorno sino que es una respuesta del sujatosgnsaciones de su vida pulsional.
En el texto titulado “En tanto no hay relacion sExu entonces sintoma” Pilar
Posada (1998) haciendo alusion a Freud, dice geelltsno definié el sintoma por
dos vias: la del sentido y la del goce. La pringenasiste en definir el sintoma como
un mensaje cifrado portador de un sentido que pseddevelado, descifrado por la
interpretacion. La otra via, la del goce, defineséitoma como un modo de

satisfaccion. Satisfaccion en el displacer, qupuexle confundirse con el placer.

Dependiendo de la definicién de sintoma, se tomiasiestrategias de cura y
en el contexto educativo es preferible tomarladaho lo hace el psicoandlisis: como
una palanca que sirva para lograr efectos teragoésuéin los escolares, puesto que el

sintoma es funcional, es un remedio para la arsgustinda en cierta forma un
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equilibrio al aparato psiquico, por tanto no hag @puntar a su eliminacién pues
podria dejar al nifio en un estado mucho méas predatique ya se encontraba. Por
ello hay que tratar de inscribir al sintoma de atemera en la clase, posibilitando el
lazo social con sus pares y la conexion con eladddseaprender.

A modo de conclusion es acertado resaltar lo qeee Rlilar Posada en el texto
antes mencionado: el psicoanalisis toma al sintargavez como solucion y como
problema. Como solucién, puesto que es la respdestsujeto a la no existencia de
la relacién sexual, y a través de ella ha deveeidwijeto que es. Sabe que si bien el
sujeto sufre con su sintoma, y de ello se quejajntbma es gozado y por ello en
cierto sentido irreductible. Sabe también que mogia establece, desde lo real de
cada sujeto, un limite a la homogeneizacion, aniBbumizacion, al poder unificante
del significante amo. El sintoma da cuenta de algauctible, que en la estructura
misma se revela como la conservacion del prinaigida diferencia, resto de goce
gue no logra pasar por las vias del discurso detpoea, que no logra ser regulado

por las prescripciones y prohibiciones propiassta.e

1.8.1. El sintoma y el lazo social

El tratar de armonizar el sintoma con el lazo $@sgauna paradoja, ya que el
lazo social exige el acomodamiento del sujeto aolana del discurso del amo. En
otras palabras, hay un forzamiento del lazo, migm®se sustenta en la reduccion de
la singularidad del hablante a las exigencias deb @e la época, ante este hecho
muchos profesionales del campo de la salud mentajue tratan de hacer es
terapeutizar el sintoma que hace de obstaculo zi, lenientras que para el
psicoanalisis lo central es ver como alojar esgutamidad sintomatica del ser
hablante para que en el lugar del forzamiento irspupor el discurso imperante se
produzca un modo de lazo que cuente con la sindathrdel tratamiento que el
sujeto inventa para hacer des-consistir al OtrduBar del forzamiento contar con la
invencion singular de cada uno y alojar el modoirderibirse en el Otro por el

funcionamiento opaco de su sintoma.
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El lazo social es un ideal que siempre conllevdrataso. Siguiendo el
concepto freudiano de malestar en la civilizacisa, entiende que las pulsiones
frustran cualquier proyecto social que busque laldpd, la cooperacion, y la
armonia. Freud afirma que el malestar en la cuksta vinculado a la pulsion de
muerte. El supuesto fin de la cultura es condudosaindividuos a la felicidad, no
obstante, se encuentra mas conectada con un matpstadefine como culpa, que
con un sentimiento de felicidad. La culpa se masstmo un descontento, como algo

gue no funciona bien.

Lacan muestra al psicoanalisis como un nuevo lamials por la via del
sintoma, diferencidndose asi del proyecto cultérglesar de que el sintoma ubica el
fracaso del lazo social, este mismo sintoma hasiblpoel vinculo social. El sujeto
nace en el campo del Otro y permanece siempreeapsicoandlisis demuestra que
lo Unico que hace lazo es que el sintoma se dalg®tro. De este modo el
psicoanalisis se presenta como el revés para nankersingular como la Unica
posibilidad del lazo social. El discurso del psiw@ésis apunta a lo que no funciona

del discurso del amo, a lo que hace sintoma.

No existe un lazo social que se constituya comimleal a seguir, solo existen
formas singulares de lazo. Miller sefialaL@s inclasificablegjue: “el lazo social es
él mismo el aparato del sintoma que construyejetduAsi, el sintoma se convierte

en el partenaire del sujeto y tiene como efecttadas|o mas singular en él.

Acorde a la perspectiva del partenaire-sintomanpssible hacer del sintoma
una clase, no se puede clasificar los sintomascgrhgue un sujeto comparta con
otros esa clasificacion. Las nuevas clasificacioneategorias del malestar ponen a
un lado la singularidad del sintoma, no tienenoctare un sujeto no se acomoda ni se
identifica del todo a una clasificacion, mas biemapuntan a la identificacion en el
grupo. No advierten ni consideran que se obtiemsocoonsecuencia el retorno de lo

reprimido y un mayor sufrimiento para el sujetogusendo esta linea, cualquier
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psicoterapia que intenta adaptar al sujeto a lesiitds de felicidad solo conduce a
mas sufrimiento y mas soledad.

Lacan retoma a Freud en su ensefianza sobre emairgae surge como
retorno de lo reprimido y cuya verdad esta esc@ndid sintoma se presenta como
verdad a partir de las formaciones del inconscjdate mismas que constituyen la
entrada al campo del saber y de la interpretatiannterpretacion hace aparecer un
efecto de verdad pero también saca a relucir e gncerrado. Emergiendo asi la otra
cara del sintoma: la del goce; el sintoma se pr@sErmo un modo de goce. Lacan
resalta este lado de goce, el sintoma adviene ta dat goce y, mas alld de su

sentido, sirve para el goce y se impone como urpogau repeticion.

La pulsion freudiana es la pista que conduce ak.ggs una exigencia de
satisfaccion, que se satisface porque si y sinpp@gie es una descarga que no toma
en cuenta el objeto o la representacion. En unmggomomento, la pulsion encuentra
en el sintoma otra satisfaccion, pero que conlgfeamiento, se satisface por fuera
del principio del placer. El sufrimiento del sint@ras una satisfaccion en si misma,
esta es su paradoja. Encuentra satisfaccion cgooel que presentifica lo real del

sintoma.

El sintoma tiene como nucleo al objetanindscula. El objet@ es un resto
persistente que mantiene su exigencia, no se paglar, siempre retorna como
goce. El recorrido de un analisis busca produciolgétoa como resto, vacio de
sentido, puro semblante. Una vez que se despgjateima de su envoltura formal y
significante queda el objet para ser nombrado. Pero para eso hay que extraerlo
repatriarlo del Otro. El Otro hace las veces dégalulel objeto, lo tapa, lo envuelve
con los rasgos agalmaticos para hacerlo soporté&blsintoma es necesario para

nombrar al objeta.

El sintoma permanece, es irreductible. Por un ladguede ser reducido a un

sentido comun. Por otro, el saber asociado al refmtpermite que el sintoma se
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levante, pero no todo. Freud indica que al finabigéen esos restos sintomaticos, lo
incurable. Lo real del sintoma, que es lo propidadexperiencia analitica, implica

gue no podemos darle un sentido ultimo.
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CAPITULO I

VINCULO EDUCATIVO

2.1. ¢ Qué es el Vinculo Educativo?

Violeta Nufiez (2003) en su texto “El Vinculo Edivat habla de tres
elementos que forman parte del mismo, que sonjelics el agente de la educacion y
los contenidos culturales. El sujeto en este cath mferido al o los alumnos, el
agente de la educacion es el maestro, y los calo®nculturales son los

conocimientos que el educador debe y quiere trasalits escolares.

La relacidon entre el sujeto y el agente de la ednadebe ser mediada por
los contenidos culturales. Si esto se cumple sé davinculo educativo. Para que
este vinculo se dé, no solo debe facilitarse lgpymsta por parte del agente
entretenido en el saber, sino que debe haber wEtaatdbn de parte del sujeto.
Cuando se da una relacion dual entre sujeto y edestdecir un vinculo afectivo)
ocurre probablemente porque el maestro ha perdidimterés por el saber. Este
altimo punto es muy comun de observar hoy en dibb&isalones de clases, puesto
gue por diversas razones, los maestros han pertdidonotivacion por el
conocimiento, no hay una real vocacion, establéecige asi en las aulas la pedagogia
del miedo o la del amor, ambas perjudiciales phpaoeeso educativo. Para que esto
no ocurra, en el profesor tiene que haber un deseandénimo sino en nombre de

algo, con la finalidad de que pueda sostener abatm el ambito escolar.

La pedagogia del miedo es aquella en la que eksoofse dirige a sus
alumnos de una forma impositiva, donde el respetbeme cabida en ninguna de las
dos partes, puesto que el respeto es algo queeocoimno un efecto de la relacion
transferencial cuando el escolar ve al pedagogmagmsujeto supuesto saber y una
figura de identificacion. Si los nifios tienen miet su maestro por el proceder del
mismo, y este Ultimo no tiene ningun tipo de coasdion por los primeros, el
resultado es la instauracion de la pedagogia delanen el salon de clases, la misma

gue no acarrea ningun beneficio para las partesluoradas, obstaculizando e
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impidiendo el proceso educativo, puesto que elalpse aprender es borrado de los
alumnos, creando una resistencia por parte de lktom las tareas de tipo escolar
como resultado de los maltratos fisicos o verbglessufren a manos de sus maestros
ante las equivocaciones que pueden tener en dases las tareas. En este tipo de
funcionamiento por asi decirlo, hay una relaciGmaésica entre el agente y el sujeto

de la educacioén, sin embargo, no es la asimettisugkto supuesto saber.

Una de las razones por las cuales los maestrodetiea no querer ser
cuestionados, es que no soportan el no saber,tedstica propia del discurso
pedagdgico actual, dejando sin espacio a lo noodighne justamente es lo que
moviliza la curiosidad y el real interés de un Bujeacia el saber, consiguiendo asi
Gnicamente aplastar a los chicos bajo este sataditddo, obturando el deseo de los
escolares, puesto que al “transmitir’ conocimientagsolutos, los alumnos
“entienden” que ya todo esta dicho y no hay opadtach de aportar nada novedoso,
entonces eligen y son forzados a permanecer estdtente al saber, entonces si ya
todo esta dicho ¢de donde van a obtener el apega ponocimiento? También hay
gue considerar que el valor que se da a la patiblas escolares es muy pobre o esta
totalmente anulada en las instituciones educatacsales por ello predomina el

silencio, el mismo que imposibilita a la escueladmplir con su funcion.

Esta denominada pedagogia del miedo surge a ralesdproblemas que
enfrenta la escuela actualmente, como son los cesdsoga, violencia, pandillas, los
mismos que fuerzan la implementacion de acciones anasticas (instalacion de
camaras en las aulas, endurecimiento de las péyastes en el reglamento o en su
defecto crear nueva legislaciones, requisas, sisiapresa de la policia) para tratar
de volver a obtener un equilibrio y control sobr@alemnado. Este autoritarismo lo

anico que logra es incrementar la agresion y la t# respeto.

En la pedagogia del amor el maestro adopta un&udctontraria a la
anteriormente mencionada, sin embargo, el efeddyaido es similar, ya que este
tiene su atencién volcada por entero en los nifio® yen el proceso educativo,
volviéndose asi vulnerable a las necesidades dealsusnos que no tardan en

convertirse en abusos, sin generarse respeto basapartes. Esta postura puede
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producir una dependencia de los alumnos hacia sestns y viceversa, debido a
gue estos Ultimos no permiten que sus discipulesdgou aprender en base a
experiencias propias, sintiendo la necesidad deepaiitegerlos en pos de cumplir

con su “funcion”, y los primeros no se sienten @rcdpacidad de hacer algo si no
estan acompafiados por sus profesores. Hay cierégones en las que los padres
estan claros en cuanto a las necesidades de ssslag comunican a los profesores,
sin embargo, como los docentes tienen un apegociebpmn sus estudiantes

producto de la pedagogia del amor, dejan de latis e®nsideraciones planteadas
por los progenitores, minimizandolas o negandaassiguiendo Unicamente que el
problema que presente ese nifio se mantenga, semeaue no tuviera alguno, esta

actitud fomentara la aparicion de alguna probleraati

Otra forma en que la escuela enfrenta las condisi@ttuales es brindando
mayor libertad a los estudiantes, medida que hardés como respuesta a la idea de
gue la escuela es una institucion de represiomordando asi con la moda de los
derechos, sin embargo, los resultados no soneaabsios, se ha perdido la iniciativa
y predomina una apatia entre maestros y estudiame®rno al ambito escolar,

puesto que nadie quiere hacerse responsable Z@das por minimas que sean.

Ninguna de las tres acciones antes descriptas pustiurar la ley en la
escuela, debido a que en la pedagogia del anadeeb del profesor puede cegarlo
en cuanto a las necesidades de sus estudiantedieingfo un desarrollo integral de
los mismos; en la pedagogia del miedo, el autiter produce siempre nuevos
restos y resistencia hacia las imposiciones cor&ids injustas por los alumnos; en
cuanto a la postura democrética se puede deciha@yeiertos aspectos en los cuales
los chicos no deben inmiscuirse por el simple hatghque no estan preparados para
hacerlo y tampoco les compete. Por dltimo, el goial en comln que tienen estas
tres estrategias que ha instaurado la escuelagesigguna de ellas es mediada por el

saber, todas se estancan en una relacion diracéaacara con los estudiantes.

Hay otro fendmeno contemporaneo que distrae altaginla educacion de
cumplir con su funcién y son las evaluaciones,selstéen asumido un papel crucial en

la sociedad moderna que busca evolucionar a unarnséstematizacién en aras de
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ejercer un control mas amplio y facil de sus irdaetgs a través de la homogenizacion
gue ofrece la globalizacion, no obstante, el egtugrel tiempo que requiere efectuar
dichas evaluaciones captan por completo la atend@rmaestro, descuidando la
preparacion de los contenidos que debe transiaitinetodologia que va a utilizar, la
relacion individual con sus pupilos, forjando asi autoritarismo que se confunde
con autoridad, cuyos efectos se los puede apréergro de todo lo que engloba el

denominado fracaso escolar.

El psicoanalisis indica que si en la actualidachap un lugar para los chicos
dentro del campo escolar, pues simplemente hayrgtee de brindar y en muchos
casos crear este lugar en el cual encajen estodigges, lugar que se vendria a
constituir como diferente al contrastarlo con |l@ @drece la realidad escolar, en este
lugar el alumno debe ser capaz de despertar o @mmasu deseo de aprender, y no
solo de aprender lo concerniente a la parte acadgsino con lo referido a la vida,
pues el verdadero maestro es aquel que se coesfiara el estudiante como un
maestro de la vida, es decir, que no solo le traastonocimientos cientificos, sino
gue paralelamente le ofrece un espacio en el asdepescucharlo y acompafarlo
con los intereses ajenos al ambito escolar. Clatd que la construccion de este
espacio no es tarea sencilla y nunca sera iguaf para lograrlo hay que tomar en

cuenta la particularidad de cada sujeto y el cdater el que se desarrolla.

Otro factor fundamental para el establecimientowletulo educativo es la
vocacion del maestro, y que este pueda despertrsepupilos su propia vocacion o
engancharlos con el deseo de aprender graciasiavidizacion de una pregunta que
siempre se encuentra oculta en los ultimos. A naation se detallara un poco mas a

fondo el proceso de la vocacion.
2.2. La Vocacioén

Segun Maria Zambrano (2009) en “La Mediacion deésti@” hay crisis de
mediacion entre los sujetos y la cultura, las msmae en la actualidad se ven
acentuadas por las caracteristicas y exigenciagls®predominantes. La mediacion

mas importante se juega al interior de los salaleeslase entre el profesor y sus
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alumnos. No hay una férmula general aplicable @dcanzar esta mediacion, es
menester de cada educador encontrar la estrategiangjor se adecue al grupo con
el que trabaja, por esto Ultimo es tan importaateokcacion del maestro, que él sienta
y siga a su vocacion, de lo contrario, su princifahcion, la de mediador,

simplemente no se hara factible, perjudicando atgso educativo y a todos sus

actores.

Esta mediacion esta compuesta por hechos sencillesmpieza con la
presencia del maestro dentro del aula, entablangus&inamica con sus alumnos a
través de la mirada, de él hacia ellos y vicevepsaliendo producirse algunos

efectos, que colocan al maestro como un sujetoestipgaber.

Sin estos efectos, el maestro no llegara a sadepiendientemente de todo el
conocimiento cientifico que posea. Si se deja de & sacrificio y la entrega del acto
de encarar a sus pupilos a diario, presenciamds yimision del maestro, y no
tardaria en acontecer la de sus alumnos, transfolonal salén de clase en un

ambiente hostil e improductivo.

La verdadera dimension del alumno surge cuandopestde plantearse una
pregunta, no obstante, esta interrogacion va néslallas materias impartidas en la
escuela, tiene que ver con su vida, razén por la @s tan importante el
acompafiamiento del maestro en este viaje de déesdebio que emprende este
alumno para saber hacer con lo que aun desconosé rdesmo. El profesor debe
facilitar la formulacion de esta pregunta tomandaeenta la particularidad de cada

sujeto, caso contrario, este vital cuestionamiaottendra a quien dirigirse.

Maria Zambrano (2009) en “La Mediacion del Maestiloistra y explica muy

bien lo expuesto hasta el momento de la siguieateena:

El maestro ha de transmitirle, antes que un salretiempo; un espacio de
tiempo, un camino de tiempo. El maestro ha de llégamo el autor, para dar
tiempo y luz, los elementos esenciales de todaanguh. Y ese tiempo que se
abre como desde un centro comun, el que se depane aula envolviendo

a maestro y discipulos, un tiempo naciente, qugesalti mismo, como un dia
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gue nace. Un tiempo vibrante y calmo; un despsitasobresaltos. Y es el
maestro sin duda el que lo hace surgir, haciendtrsd alumno que tiene
todo el tiempo para descubrir y para irse descnbiog liberandolo de la
ignorancia densa donde la pregunta se agazapasedéemor inicial que

encadena la atencion; el temor que dispara land@e(p. 2)

La palabra vocacion es confundida facilmente carfegion, restandole todo
el brillo que engloba este término, para convertes un mero acto repetitivo y sin
sentido, cuyo Unico objetivo es el de obtener unefieio econémico. Maria

Zambrano (2009) en “La Mediacion del Maestro”, esdt

La palabra vocacion viene del verbo latino “vocargie significa llamar: la
vocacion es pues una llamada. “Vocare” viene aegule la raiz “vox, vocis”,
que quiere decir la voz, sin embargo, la vocacidesla voz, es algo que ha
sucedido a consecuencia de esa voz y que adquiedace La adquiere en
quien la acoge y no solamente la oye. La voz delelarocacion se deriva
pide ser seguida, tenue o imperante, suave o dateingide lo mismo,
obedecer, y no es un solo momento, Sino en un aaesly creciente ir
haciendo, haciendo eso que la llamada pide, dedal@ y otras veces,

simplemente, insinudndolo, mas exigiéndolo sienpres)

La fuerza de la vocacion es tal, que si el indigidctia guiado por esta,
puede lograr cosas que contrastan con su tempei@nesndecir, que las personas
gue son introvertidas pueden llegar a manifestagran desenvolvimiento frente al
publico sea como animador, declamador, politicageinte, etc. En tanto que el
extrovertido puede retirarse y apartarse de losddegnla actividad que es afin a su
vocacion asi se lo exige. La vocacion no necesangncoincide con los gustos,
aptitudes o aficiones de las personas, hecho quepnesenta problema alguno, pues
cualquiera puede seguir su vocacion y dedicar tengmbién al desarrollo de
actividades muy diferentes de las que su vocaeédticta, las cuales representan de
igual manera una parte importante de los individymges pueden ser percibidas
como una auto recompensa cuando vocacion y gugtesmsemejantes.
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La vocacion es mediadora por esencia, por sobm ¢éndsentido social, ya
gue el fruto de la vocacion es un aporte del indivia la sociedad y no hay nada que

los una mas.

Para que un educador se conecte con su vocacitinegscon su deseo,
fundamentalmente debe estar interesado en el pr@ksativo y no en los nifios.
Los chicos deben captar que en el otro hay un dpsesostiene la educacion. Si esto
sucede se da el encuentro educativo. Hay una dalasimétrica entre maestro y
alumno, tal y como ocurre en analisis. No estafaeanisma posicion. El estudiante
debe suponerle un saber al pedagogo, para que gaiesla establecer la relacion

transferencial educativa.

El maestro es mas de lo que él mismo era antdeghe b serlo. Se trata de un
grado transmisor por excelencia, sin embargo, @odmiento que trasmite el
maestro, debe dejar un lugar a la duda para guneeés del estudiante lo motive a
buscar respuestas diferentes a las que obtieneestsela y en su casa. Si el docente
no logra trasmitir el modo, es decir, brindar ma® gespuestas, elementos que
ayuden al estudiante a construir sus propias heerdas para elaborar y responder
interrogantes, deja de cumplir con su funcién. r8aestro es una condicién que se
adquiere a condicién de ser readquirida a cadantest Y puede perderse, pues
muchos habran sido maestros cumplidamente durantempo de su vida, y luego

un dia ya no podran seguir siéndolo.

El estado es un actor muy importante dentro delitAnelolucativo, por ende,
influye con sus politicas tanto a maestros cometad@antes. Esta influencia puede
ser positiva 0 negativa, positiva siempre y cuaseiense exclusivamente en el
bienestar y en el desarrollo de estos estudiantescgntribuiran en un futuro a la
sociedad; negativa cuando las ideologias politicasmaneje el gobierno de turno se

impongan como modo de pensar y hacer en el amthitcaévo.

Para concluir con el tema de la vocacion, sonrpartes las palabras de Maria

Zambrano en su texto “La Mediacion del Maestro’'020

29



Solamente un pensamiento que rescate el ser yda,réa verdad y la vida
para la existencia concreta del hombre estari@edicones de alumbrar y de
sostener el fendmeno de la vocacion que pareceexfiaordinario y que

resulta que de un modo o de otro todos tienen,using lo sepan. Y que la
vocacion de maestro es la vocacion entre todasalRindispensable, la mas

proxima a la del autor de una vida, pues que lawoma su realizacion plena.
(p-9)

Anny Cordié (1998) en su texto “Malestar en el awe€&propone que:

El deseo de ensefar puede tener su fuente en wecido ligada a
motivaciones personales mas o menos conscientes;i@ personal que
corre a la par con la inscripcion del sujeto erdigigurso y en una practica; se
trata aqui del discurso de las ciencias de la eitutaPero la funcion de
ensefiante no exige neutralidad y revela los aspedto la persona sin
procurarle recursos para controlar los efectossderevelacion, a diferencia

del analisis del analista.

2.3. La pareja educando educador

Hay algunos elementos que deben conjugarse paral g@lemno entre en el
proceso de aprendizaje: primero, el estudiante gabi@ de la falta de saber en él,
debido a que, solo si falta algo es que se irduemisqueda, segundo, el nifio debe
transferir ese saber a sus maestros, lo que gigereque les suponga a ellos tener el
saber que él aprehendera o que él tomara, aprasiéiod El nifio le supone el saber a
aguellos que ama, no a quienes les resultan iediles. Por su parte el educador
debe tener relaciones estrechas con el saberadatifetencia de que el docente esta
mas en comunién con un saber expuesto. Algunosaddtes saben transmitir, mejor
gue otros, una verdadera ensefianza. Muestran bar*sBacer” que ejercitan en su
justa medida y que no tiene nada que ver con @rsaformatico o enciclopedista

gue pueda reunir el docente.
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La clinica psicoanalitica, comparte con la expeigedel aprendizaje, la cuna
de la transferencia con el saber, en tanto hacepsitoanadlisis es realizar la
experiencia del saber del inconsciente, que edtdade del analizante y no del
analista. Las relaciones con el saber del incontgieno dependen de la edad
cronoldgica del paciente en juego. Tampoco depeddda realidad socioeconémica
de la familia del nifio. Tampoco existe una coriiéladirecta entre la posicion de los

padres ante la vida, con la posicion que tomaril.ni

Cuando las relaciones con el saber se quiebrarrecgm los llamados
trastornos de aprendizaje en los nifios. La faltaater es necesaria en los docentes,
para dar cabida a la invencion de nuevas forma&nslefianza que necesitan los nifios
de cada época, para promover la investigacién ysasfener el buen nivel de

educacion de los nifios.

La relacién profesor-alumno se puede apreciar dekde Opticas, la del
discurso psicoanalitico y la del discurso pedagidas mismos que tienen diferentes
objetos de estudio, sin embargo, poseen algo edrcoes dos operan con sujetos y

con la palabra.

El campo pedagdgico se constituye como un espatevenido por una
funcion de saber, siempre y cuando el docentepi@sente para sus alumnos. Dicha
funcion tiene varias modalidades o diferentes farntke intervenir, cobrando
relevante importancia no las personas que intezmiesino el corte del deseo que

opera en el maestro.

Ahora bien, el acto docente opera entre sujetapiyes donde cabe resaltar la
concepcidon de sujeto que tiene el psicoandlisistasa de un sujeto dividido entre
consciente e inconsciente, producido dentro detnamaa intersubjetiva, por tanto, el
sujeto no esta representado por el yo de la idshtide este modo la conciencia no
es la Unica instancia de conocimiento, lo es tambiénconsciente, y este al no ser

educable pone un limite a los intentos de programagmedagodgicos. Un ejemplo de
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programacion pedagdgica lo constituyen las metaseroales ofrecidas a la pulsion,
no obstante, la sexualidad regida por la pulsidicofisciente) es un aspecto no
educable, forzado a reprimirse o sublimarse dedigb campo educativo, sin

embargo, al no obtener los resultados esperadssedtablecimientos educativos
buscan la ayuda de profesionales psicoldgicostels easos, Ios mismos que gracias
a una vision psicoanalitica pueden ofrecer un erdadjferente y mas beneficioso

para los nifios.

2.4. La Transferencia

La palabra transferencia viene de dos raices #tiiaas que indica: del otro
lado, a través, fero que quiere decir: que lleva, que contiene, asfitaodogia da a

entender a lo que es llevado, de un lado a otro.

En el texto “Dindmica de la transferencia” (1912)eudl dice que la
transferencia se trata de una repeticion cuya dmnes satisfacer en el presente y
derivada a una persona, un deseo, en donde se eépi¢seo fantaseado edipico de la

sexualidad infantil.

De acuerdo al mismo texto, Freud trata de explacéransferencia a partir de
tres instancias: la primera implica el hecho de lgueansferencia se da en todo tipo
de vinculo humano; la segunda instancia se refi@redesplazamiento de
representaciones y afectos de un lugar a otroaeetrpsiquismo, es decir, desde el
deseo inconsciente hasta la representacion ery acta inversa; por dltimo la tercera
instancia esta relacionada con la direccion deila,donde la transferencia se realiza
sobre la persona del analista como depositaricsties @fectos desplazados desde lo

reprimido de la sexualidad infantil.

A propésito de la transferencia, Freud indica csta puede ser tanto positiva
como negativa. Se habla de transferencia positiando el analizante reviste al

analista de figura de autoridad y cree en laspné¢aciones que el realiza (esta es una
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forma de vinculo temporal), la transferencia esatieg cuando el paciente no

escucha al analista y despliega hostilidad sobre él

Es gracias a la transferencia imaginaria, dondelgpdbgica amorosa entre
analizante y analista se puede colocar a estedlitimposicion del sujeto supuesto

saber y este a su vez sera el soporte de la transfa.

2.5. Los problemas actuales de la vocacion y deheulo educativo

La raiz de todos los problemas con los que se atreuen su camino el
fendmeno de la vocacién, es que no hay lugar plaram el sistema de pensamiento
contemporaneo, puesto que no da cabida a la dartdad de los sujetos. En el plano
de la educacion vemos como el discurso de hoy mestapide que ese lugar del
individuo que va de la mano con la vocacion, semfique, mediante las normas y

leyes que rigen tan estrictamente las institucieckegativas.

Se opaca y se limita la creatividad del profes@ndo este no sigue la norma,
por el miedo que causa salir del sistema. Lagtuiestines educativas les exigen a sus
maestros y alumnos, que se ajusten al programatdei@ La escuela ya no es vista
como el lugar ludico por excelencia. Hay que reapglie la escuela no constituye al
mundo en si, sino que es un lugar de mediacide énfamilia y el mundo. La etapa
escolar es el momento del ocio y fomento de latieidad. Por ello Freud (1910)
sostiene: “La escuela no puede asumir el carauiglacable de la vida, ni querer ser

otra cosa que un juego o escenificacion de la vida”

Desde la perspectiva de Freud la educacion prdaugae las tendencias del
nifio no se convirtieran en perjudiciales para pam la sociedad, pero, si ya hubiera
un sintoma, actuaria el psicoanalisis. En térmig@serales la educacién era para

Freud una profilaxis mientras que el psicoanéliss terapéutica.

Cada sujeto trae a cuestas su historia, hecho oprque condiciona
sintomaticamente sus posibilidades y que le otargaforma particular y Unica de

goce, el mismo que no se puede educar, por enttelaes educable, sin embargo, la
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educacion sostiene el ideal de que todo es positdando una dimension totalitaria
gue puede forzar al maestro a presionar a sus akifmsta lograr los cambios que
espera el discurso social contemporaneo, aplicEsdmismas medidas con todos los
alumnos, constituyendo asi el fenomeno denomindoloakizacion cuya principal

caracteristica es homogenizar.

Cada sujeto es una singularidad, ninguno es igu#t@ de esta forma el
grupo estudiantil asignado a un profesor siempmstiéaira una heterogeneidad
multiple. Entonces el dispositivo educativo tomasge grupo y lo procesa mediante
un operador que bien puede llamarse poder deicksdn. Para ello previamente la
escuela asume que los integrantes de los distogm@gos (vistos como objetos)
pueden compararse entre si, no importa si estbmarte son comparables, lo que
cuenta es quien decidié hacerlo y las metas quagper El producto que espera
arrojar la escuela, es un ser marcado, evaluadoeglidm en otras palabras
homogenizado y supone que esta operacion no prodsites, por ende el dispositivo

educativo se eleva como sinbnimo de eficacia.
Freud (1933) en “La conferencia 34" dice:

Por eso se tratara de decidir cuanto se puedebimadm que épocas y con qué
medios. Y ademas de esto, es preciso tener enacgemet los objetos del
influjo pedagogico traen consigo muy diversas dgpones constitucionales,
de suerte que un procedimiento idéntico al pedagdgo puede resultar

benéfico para todos los nifios. (p. 138)

Uno de los supuestos objetivos que persigue laatikation es facilitar la
vida de las personas brindando respuestas y solkgigencillas a las problematicas
actuales, sin embargo, mas que brindar, es unasioipw que como tal amenaza con
desaparecer la subjetividad de los sujetos y egnolly a quién no quiera o pueda
formar parte de ella. La dimension subjetiva e® age no ha podido ni podra ser
borrada por los imperativos homogenizadores acudies interesante ver que
mientras mas crece la homogenizacion, se produce sedregacion generando

rechazos variados, no permitiendo establecer euldreducativo.
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Como se habia mencionado anteriormente para quegse alcanzar el
vinculo educativo, tiene que haber tres factorgsego (el agente de la educacion, el
sujeto de la educacion y los contenidos culturakesdecir, que no debe existir una
relacion dual, sin embargo, hoy en dia es muy coohgervar como por diversos
motivos los maestros quedan atrapados en relacthreztas con sus estudiantes, sin
gue el saber sea el mediador entre ellos, condimigs hacia acciones que no son
propias de los docentes, tales como: querer, mcba@imprender, sobreproteger,
alimentar, etc... a sus estudiantes, tareas queittyest la moda actual y que son
competentes en otro tipo de instituciones, encamelo aln mas la golpeada relacion
del maestro con el saber. De esta forma el dispostducativo esta perdiendo su
especificidad, puesto que la importancia esta puestabarcar el mayor nimero
posible de estudiantes y la ayuda social que pbedaar la escuela y no en la

transmision de conocimientos como hiciera la escdelantaio.

La importancia de que el saber sea un mediadoe elgicentes y alumnos,
radica en que esto produce efectos como el regpelointerés. Actualmente los
maestros tratan de ensefiar qué es el respeto masnfonden, pueden constituirse
como autoridades morales si tienen una relacion elosaber. Si desparece la
mediacion del saber, lo que queda es un otro ecippgle semejante, no existe la
dimension de alumno, puesto que este no es unaa@epor ello todos los términos
como amor, tolerancia, inclusion estan referidagua el otro es un semejante, no
obstante, por este mismo hecho los nifios asuméndss impropias en el salon de
clase (salir sin pedir permiso, conversar, no ob&dé&s consignas dadas por los

maestros). Se erigen como semejantes, porque nanlaagferta de saber.

Si en algin momento llega a suscitarse una ideatifbn del maestro hacia el
estudiante, debe tomarse como una sefial de algangue puede afectar en gran
medida la relacién entre ambos, generando efectasas en el vinculo educativo.
Para que esto no ocurra, el educador debe ser dapdiferenciar su postura actual
gue es la de agente de la educacion, de la deifios (a los cuales €l ahora esta
educando), tarea que resulta mas sencilla si égwotiene ciertos conocimientos

basicos acerca de lo que dice el psicoanalisisespecto a los nifios.
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Los nifios pueden representar un enigma para etmdess al no contar con
una preparacion adecuada para afrontar las videstude la educacion
contemporanea) Yy frente a esta interrogante nauhayinica respuesta, entonces el
educador debe afrontar su no saber de si mismbrg swus estudiantes, generando
multiples consecuencias con ello (que en la mayatepde los casos tienen
repercusiones negativas). Los elementos que arsescipgn sostener la funcion
educativa se han perdido poco a poco, razén paudé ahora es muy dificil

mantenerla.

Hay dos actitudes dafinas que puede asumir el toceer excesivamente
estricto o severo y ser muy permisivo (no maraaitdéis). En ambos casos hay una

desregulacion del goce y es esta ultima la queuseth violencia escolar.

La autoridad esta relacionada a la forma en quegehte de la educacion
sostiene su acto y a como o de qué forma él migrautoriza para hacerlo, de lo
contrario no hay ningun ejercicio posible de lacfdn educativa. La autoridad no se
impone, ni se demanda o exige, se obtiene comdoefde la propia posicion.
Entonces las actitudes nocivas dan cuenta de oasfvaeducativo, de una perdida de
la autoridad. No se trata de la autoridad de d@pasas que mandaba (y que hoy se
confunde con autoritarismo) sino la del que sabentar para lograr los objetivos

deseados por el sujeto.

Una caracteristica comun de hoy en dia es atac&ro directa al goce,
generando como consecuencia modalidades de re@azucasiones radicales) por
parte de las victimas de este ataque, en esteleasmlumnos y también de los
profesionales de la educacion en muchas ocasiBsesataque puede ejemplificarse
como sefiala Beatriz Udenio en “La Mediacion del sfie@ (2005, p. 5) “En el
campo pedagdgico podria ser un “te ensefio... aur@leequieras”, o “aprenderas...
aungue no lo quieras” —férmula donde quedaria dicdtol el deseo del operador que
ensefa”. Dicho esto, es entendible el por qué deénasis del fracaso escolar, es un
producto del rechazo hacia el saber al intentanguir el goce, paradéjicamente es
justo el efecto contrario de lo que las institue®reducativas persiguen con sus

estudiantes, las escuelas no brindan la oportumdadl espacio para que los nifios
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construyan sus sintomas y se apropien de la culsina que simplemente son
rebajados al nivel de objeto, del cual todos s¢aque

Dentro del vinculo educativo hay una relacion tiemesicial, siendo el interés
del maestro el que la causa, puesto que es untelstimonio de su deseo puesto en
juego en este proceso. La transferencia posittdigintomatizacién del aprendizaje,
si no se establece dicha transferencia el goceagdesregulado. Muchas escuelas
ponen a los niflos en el centro del sistema edugadiv lugar de que todo gire en
torno a los contenidos culturales, cuando estodgulos alumnos nunca llegaran a ser
sujetos de la educacion.

Los problemas que surgen por la atencion estamaiaizprotocolarizada,
destruyen la particularidad del acto del educadopoy ende la transferencia,
buscando controlar al sujeto y al profesional atdoa su funcion. La
protocolarizacién y la estandarizacion de las joastprofesionales destruyen el

deseo e implica por ello la perdida de la espeddit de la funcion.

Prueba de lo escrito en el parrafo anterior es Ue gsta aconteciendo
actualmente en el dmbito educativo ecuatorianolitdgs leyes de la reforma
educativa, los profesores ahora estan sometidamstantes evaluaciones sobre su
desempefio, con la finalidad de saber si son apos gontinuar ejerciendo su
profesion o deben ser retirados de sus cargoseVasaciones en si no son dafinas
si estan construidas adecuadamente y fundamentdasna teoria solida, no
obstante, el proceso evaluativo que ha comenzade bha tiempo en Ecuador,
califica el desempefio del profesor de acuerdo ankss que obtengan sus
estudiantes, es decir, si los estudiantes tienendsucalificaciones por extension el
maestro es bueno, si los alumnos tienen bajascealidnes, el profesor esta fallando
0 no es apto para desempefiar la funcion docente sissema deja de lado muchos
aspectos que pueden incidir en el desempefio daescy maestros, como lo son el
contexto familiar, el ambito social, problemas esfimos de aprendizaje que pueda
padecer el nifio, etc y tampoco toma en cuenteelmgsos materiales y profesionales
con los que cuenta el docente para realizar sudnnc
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Por el miedo de no cumplir con las exigencias radas en estas
evaluaciones y por ende perder su trabajo, el educe ve obligado a permitir que
ciertos alumnos que tienen vacios muy marcadosigmranocimientos o presentan
una conducta inadmisible, sigan avanzando en lae&ssin los sefalamientos y las
recomendaciones necesarias a cada caso, se poglem@smo plano a todos los
chicos, la particularidad no interesa a estas acalnes, prueba de ello son los
refuerzos escolares que por obligacion deben diostamaestros a los alumnos con
malas calificaciones, se utiliza la misma metodi@gglas mismas técnicas con todos
los estudiantes, no se atienden las necesidadésufes de cada caso, de hecho los
educadores realizan esta labor obligados, puegtday sanciones al no cumplir con
este requisito y les sirve para cubrir el aumemtearga horaria que ahora tienen, en
resumidas cuentas lo mas comun de estas “ayudaesigsie los escolares hagan sus
tareas dentro de este espacio, sin embargo, halse el vacio o soluciona el
problema que tenga el alumno (y ¢cémo van a selacien problema que ni siquiera

han detectado y no han diagnosticado? Y que tamgadmen encarar).

No hay oportunidad de que se genere el vinculoagthag ya que, el maestro
tiene toda su atencién sobre si mismo y no corstisdiantes o con los contenidos
culturales, mermando de a poco el deseo del educadb de los sujetos de la

educacion a cambio de jugar a conveniencia laasatgl sistema evaluativo.

Es necesario generar los recursos para tratar lestaaque acontece en la
practica educativa y mantener un lugar que dejacesp la problemética de los
sujetos sin que se obture con el malestar del §igyfal. Espacio que no solo brinde
respuestas a las supuestas necesidades de lasssgjab mas bien un lugar que

oriente la demanda del sujeto.

La intervencion del psicoandlisis debe servir caimoapoyo a la funcion
educativa, teniendo claro que ninguna de las dedegsuplantar a la otra, para que

asi puedan seguir cumpliendo con su respectivaidisjad.

Los cambios sociales que hasta ahora se han deswgdecen a lo que el

psicoanalisis llama el discurso del amo, siende ettdiscurso social actual y
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dominante, discurso impositivo que no considerasuajetividad, obviamente el

ambito educativo no esta exento de ceder a logsfisagmes del amo. Cuando los

profesores caen en la queja y no dan o elaborarcisoes, estan reforzando el
discurso del amo, colocandose en una posicion gtcgm cuando una de las partes
no actua, la otra no tiene de que quejarse, ytsese la oportunidad de reemplazar al
contrario en sus funciones, la parte demandant@ leaactamente lo mismo, en el
fondo el que se queja declara no desear. No pasda dlenuncia trae como

consecuencia permanecer en la misma posicion,usesencritique o se use sin critica
estos significantes, pasando a formar parte denksanismos de control llamados
“sintomas sociales”, que tienen como caracterisgizaentar homogeneidad tratando

de regular el goce por medio de un nombre univdod@as.

El denominado sintoma social es aquel que se lakacie el amo dice que
no funciona, catalogando esto inmediatamente conm@ anomalia que debe ser
corregida, mientras que el sintoma subjetivo esraspuesta inventada del sujeto
para regularse y que no en todos los casos urginsmmacion. Teniendo claro, esta
diferencia, es importante manejarla a cabalidad pae el educador no se convierta

en un agente de control directo del sistema.

A las instituciones educativas les toca recibir sto® nifios y joévenes
advenidos en estas nuevas modalidades de reldaénmaestros manifiestan sus
dificultades para dar una instruccion adecuada,dalhde en frecuentes ocasiones
hace falta inscribir un universo de normas y respsenciales en el acto docente. A
estos les toca asi crear nuevas formas de abard@ajeuestion educativa en donde su

funcion tiene que variar.

Usualmente se piensa que los problemas escolanegrgducto de sistemas
didacticos inadecuados. Nuevas formas de ensedidelsintos tecnoldgicos aparecen
para responder a la preocupacion por el inmensermiae fracasos escolares. La
medicina se une al intento, desde la genéticafgrtaacologia al problema de una

“infancia insana”.
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Y el maestro abarrotado de actividades y de impesatsociales puede
facilmente rechazar su funcion y las institucioeésicativas pueden no admitir a
estos nifios y adolescentes que presentan difiesltgubrque se alejan de los perfiles
ideales de habilidades y destrezas.

Curiosa paradoja: a mayor adelanto de los sistepealmgdgicos, mayor
numero de nifios y adolescentes que engrosan dasdi los inadaptados. Ante los
limitados referentes simbolicos para los nifios glestentes de hoy, se les delega
una libertad y una responsabilidad sin que hayahden ejercicio de ellas. Estos
referentes son posibles cuando en los actos deidas han recibido el apoyo de
adultos que, habiéndoles permitido ciertos riesgsiivieron listos a dar una acogida
a los interrogantes que toda accién pueda gendsarse crean, tanto sistemas de
valores como leyes de intercambio social, estafedse limites comunes en la
sociedad; formas de iniciar pactos que hacen stislep los procesos del

aprendizaje.
2.6. Etiquetacién y diagndstico

Una de las principales causas de los problemas winailo educativo tiene
gue ver con la marcada confusién actual entre dgt@o y etiquetacion, estos a su
vez estan relacionados con el sintoma, el mismeegwdordado desde la perspectiva

particular de estos dos términos.

El sintoma es una sefal de alarma que da cuemtigalgue esta sucediendo o
esta por suceder, es algo tangible. Para la medi@ne una acepcion negativa, es
aquello que no funciona adecuadamente. Este sinésnfiarmulado por el sujeto y
esta ligado a él, sin embargo, para poder produrirdiagndstico, la medicina
transforma al sintoma en un signo, de aqui en ridetze pierden las dimensiones de
sujeto y sintoma y solo es tomado en cuenta ebsigegun lo dicte el diagndstico se
hara el tratamiento con la finalidad de erradidagigno y el sintoma. Asi esta claro
gue el sintoma tiene dos nociones, una del halildama y otra de la medicina, para
la primera es una alarma de que algo méas estadpenia y para la segunda es un
desorden.
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Ahora bien el diagnéstico en si mismo no es madopgre y cuando sea solo
una guia para el tratamiento, el diagnéstico bianaminado es necesario, el
problema es que el discurso médico (que a su verlege al discurso social
contemporaneo) extravia el rumbo eliminando la dsin del sujeto y asi surge la
etiquetacion, es decir, que no se toman en cuast@drticularidades de cada caso,
los distintos contextos de las personas que pmasamnt sintoma son hechos a un
lado, y se trata de dar la misma solucion a todoglobando bajo un mismo nombre
(que siempre tiene una acepcion peyorativa a svahl) a quienes presenten ciertas
caracteristicas similares, de aqui en mas estdgdads pasan a ser representados
por este nombre comdn impuesto por el discursoaoédpor ende son marginados

al no encajar en lo que el ideal social dominaaterza como “normal”.

Algunas de las etiquetas mas comunes en torno laitdescolar dadas a los
nifos son: Trastorno de Déficit de Atencion (TDAiperactividad, Trastorno de
Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH), Déslia, Retardo Mental Leve,
Trastornos de Conducta como Agresividad, Bipolakigdc. Se utiliza al principio de
este parrafo el término de etiqueta en lugar dalidgnéstico, ya que los nifios que
supuestamente padecen de estos trastornos, alnexaensus casos con detenimiento
y una sélida ética profesional centrada sobre elepte, se vislumbra que la gran
mayoria no adolece de estas enfermedades, somrescolal diagnosticados, ya sea
conscientemente (por algun beneficio econémicac@ba cambio) o por negligencia
de los profesionales a cargo que no se toman éfl@¢iempo antes de emitir su

criterio.

Paralelamente a los malos diagnésticos, ocurrehgtcbo que va en aumento
cada dia, y es el de etiquetar a los nifios sinUningiterio profesional vélido, es
decir, que son los mismos padres de familia y parfs quienes ponen un nombre a
la problematica de estos chicos, sin que haya denpalio la presencia de un
psicologo, psicoanalista, psiquiatra o neuréloge atienda el caso. Hecho por mas
perjudicial, no ético y errado en el que incurres personajes mencionados, puesto
gue no cuentan con la formacion o preparacion aeeepara hacerlo, ni tampoco

hay ley alguna que los autorice a realizarlo. De Becho pues no se puede esperar
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consecuencia positiva alguna, si el estudianteaganal visto antes de “brindarle” un
nombre a su “problemética”, ahora que tiene unands probable es que sea objeto
de burlas y discriminacion por parte de compafigoosfesores y hasta padres de
familia, logrando asi acrecentar el problema o andsfecto sumarle nuevos

problemas al nifio.

Del lado del psicoanalisis podemos decir que uzanvé&s se puede constatar
gue una de las formas actuales del malestar duaial sintoma en lo educativo. Lo
gue esta en juego es la cuestidén de los limitastiates “interiores” de la funcién
educativa en relacion del deseo con que se sostauhe educador. Pero también

estan los limites exteriores, los del discurso mism

Las consecuencias de esta ordenacion se vinculafuedes afectos
segregativos. Estos grupos resisten y rechazantéavéncion educativa, social y
también la clinica, colocando a los profesionateareimpasse de sus praxis, tocando

a menudo los limites para los que fueron formadasr, educar, socializar, proteger.

Las relaciones con la familia, con los pares yeasibn con sus propios
impulsos pulsionales, son situaciones que afeatamahera particular a los nifios (y
gue no son consideradas en la mayor parte de sms);acausando como respuesta
algunos comportamientos inadecuados en la escosed @s el no obedecer al
maestro, salirse del aula de clase o que su ateesi@& enfocada en cualquier otra
cosa menos en las tareas escolares, todos estas m@despuestas singulares, son

encajados a la fuerza dentro de trastornos uniesrsamo un TDA o un TDAH.

Existen muchos nifios etiquetados o mal diagnosiggde en la mayor parte
de las veces, al momento de seguir un tratamiesste, no obtiene los resultados
esperados, la conducta de los chicos se mantieag ig¢,como pretender cambiarla
con un tratamiento que no corresponde a la proliieandel paciente? Por increible
gue parezca este es un fendmeno muy comdn hoyaemud obedece como ya se
menciond a la negligencia de algunos profesionatbesl campo de la salud mental
influenciados por el discurso social contemporame® busca en la homogenizacion

la respuesta a todos los males de la sociedad.
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Los maestros también son parte de la ya menciohadaogeneizacion,
puesto que toman las conductas de los chicos paatogarlas como disfunciones
dentro de alguno de los cuatro procesos psicoléginndamentales: percepcion,
memoria, lenguaje y pensamiento, dando pie a afgoategorias segregativa como
es el caso de los trastornos perceptivos visudedgesorganizacion temporal, el

desarrollo inadecuado del lenguaje, la deficiedei#a atencion selectiva y otros.

Otro recurso por el cual se logra segregar es tantarfamilia nuclear como
modelo estandar, y quienes no puedan obtener enéfidacion de esta institucion,
pasan a engrosar las filas de los segregados. €ambuellos alumnos que utilizan,
en su vocabulario, dialectos regionales considergm@o prestigiosos, puesto que
son provenientes de otras culturas o clases saridetdcas distintas a las de la

mayoria, son segregados, degradando al nifio sileiuo de objeto de conocimiento.
2.7. Visién del diagnéstico desde el psicoandlisisiesde las neurociencias

El campo de la Salud Mental de la infancia, se istb\afectado por fuertes
variaciones en la clinica, en los modos de preseémtadel malestar individual y

colectivo, y sobre todo por las dificultades derdbge que tienen sus profesionales.

La diversidad en las relaciones de cada sujetealar, al propio cuerpo o la
ley, quedan elididas por un ideal cientifico, ediwca social o juridico, al servicio de
un bien universal, reducidas a necesidades adnaitivsis, gestionadas por los

diversos profesionales de las ciencias humanas.

La falta de limites es una caracteristica de ldizacion contemporanea, de
este modo lo irreductible de la contradiccion empsion y civilizacion se disipa.
Los abordajes que se pueden hacer a este acometnson dos, por un lado se
encuentra lo que dicen las neurociencias y porlotgue establece el psicoanalisis,
las primeras posibilitan un progresismo sin trgtms la civilizacion, mientras que el
segundo indica que los problemas son inherentdesarrollo de la civilizacion. Se
distinguen dos planos en estas disciplinas, laigljad cientifica y la objetalidad del

psicoanalisis. El objeta del psicoandlisis no existe para la ciencia.
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Psicoanalisis y neurociencias no comparten un @olg@mnun, tratan de reales
distintos, heterogéneos, el real propio del psiélsis, que tiene que ver con las
emergencias del inconsciente, con lo imposibleat#r des un real que no tiene una
localizaciéon en el mundo fisico, por ende, es inipeslocalizarlo en el real
objetivable de las neurociencias

Las neurociencias han impuesto las evaluaciondsodgel campo de la salud
mental como un requisito indispensable para elndisiico, y los profesionales de
este campo por cumplir con estos procesos evabsativo pueden brindar una
atencion integral y satisfactoria al paciente. Hramrent comenta que lo que se
obtiene al seguir este proceso de evaluacionea esclusion del propio sujeto del

sintoma que retorna una y otra vez, con su paatidald y su real inaprensible

Esta falta de atencion es suplida con medicameptasto que la industria
farmacéutica se introdujo en los procesos evalospor las comparaciones entre los
efectos de las diferentes psicoterapias sobre temndi@ado trastorno con los efectos

gue tienen los medicamentos sobre los mismos.

La medicacion es parte de la biologia psiquiatfiarociencias), esta ultima
explica la accion y el efecto de los medicamentosl€erebro humano, sin embargo,
no provee una explicacion de las causas que ondios trastornos mentales. En
tanto que los psicoanalistas trabajan en reintiodaadimension del sujeto, sea de
forma particular o dentro de una institucion, bartio y laborando el nucleo de la

probleméatica causante de los trastornos mentakepayece el sujeto.

Esta medicacion en el campo de la salud mentahtihfambién alcanza al
ambito escolar y es atribuida al enfoque orgarmiciSe caracteriza por buscar la
causa de los mal llamados problemas de aprenddexj&ro de las disfunciones
neuroldgicas relacionadas con el desarrollo d&drsis nervioso central, este enfoque
suele englobar todos los casos que estudia deetdasdcategorias de dislexia y
disfuncién cerebral minima, y su efecto es segnamatentro de las instituciones
educativas.
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2.8. La Segregacion

El término indica la accion de expulsar de un grupouno de sus
componentes, basados en ciertos criterios de “rimfad que el elemento excluido
aparentemente no posee. Esta accion se realida @oalidad de preservar el normal

funcionamiento del grupo o conjunto.

En las instituciones educativas el fendmeno dedmegiacion esta basado en
la diversidad de los escolares en cuanto a su ickuhpara aprender y en cuanto a su
motivacion y su interés por aprender. En baseas ekis variantes de la diversidad,
se clasifica a los alumnos en diferentes categdildando de deficientes a quienes
no se adecuen al patron establecido, hoy se demomitia deficiencia como
necesidades educativas especiales.

Diversidad, es un término ambiguo, por ello los st@s en su labor lo han
asimilado como un referente muy amplio, que se rgacae abordar todas las
diferencias que se suscitan en la escuela: a migeconocimientos, ritmos de
aprendizajes, de particularidades, diferencias akes;i étnicas y culturales y
discapacidades fisicas o psiquicas.

La llamada diversidad es en muchos casos la fomnacdltar que hay en
juego modalidades de goce irreductibles, resistemtia pacificacion por la palabra,
tanto de los sujetos de la educacion como de lestag de la educacion. Mientras
mas fuerte es la homogenizacion, lo irreductiblba®e mas resistente e insoportable.
El aporte que ofrece el psicoandlisis consisteagruda orientacion sobre lo real del
goce contemporaneo, proponiendo un tratamiento se @oce nocivo, no
exclusivamente por la norma sino teniendo en cuenpanto de acceso, de locura

gue toda norma contiene.

En la actualidad se trata de no excluir a nadiriegin ambito, la escuela no
es la excepcion, y con el afan de llevar a caba w@sea, se reintroduce en ella los
diversos problemas familiares y sociales, y musieges la institucién educativa no
cuenta con los recursos para afrontar estas e ni tampoco cuenta con el

interés de los participantes (profesores, padresluynnos) acrecentando asi la
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problemética. De esta manera el tema de la diatsié transforma en un sintoma

gue evidencia el malestar de los profesionales.

En este afan de no excluir, se da una homogenizatgdlas diferencias,
perdiendo estas su especificidad y en las escoelhay un trabajo adecuado para las
mismas. Las instituciones educativas tienen unaaddm social mas amplia que
abarca todo tipo de diferencias: sociales, faneiapsicologicas, culturales, etc.

Unas que le son propias y otras que no le competen.

Hay que aclarar que no toda diferencia es sinorimosegregacion. Los
discursos como el social dominante tienen efectestys producen un resto, que es
lo que se segrega. Lo segregado es lo que se exdauye a diferencia de lo

marginado queda en un exterior muy particular.

En lo referente a la educacion se puede hablandesegregacion social en el
sentido amplio del término, sin embargo, tambiéy m&canismos de segregacion
dentro de la propia institucidon, en consonancia e sociales. Un mecanismo
tradicional de segregacion es la expulsion, dejeraf a uno o ciertos alumnos de las
instituciones educativas, sin embargo, actualmsatmaneja con una modificacion,
puesto que comienza a ser cada vez mas comun lasiéxc al interior de los
dispositivos bajo diferentes formas de controloHsdce alusidén a los alumnos que
permanecen en el interior del sistema educativooc@malfabetos funcionales,
generando en muchas ocasiones altos grados deci@lgue conllevan una pérdida

absoluta de la autoridad de los profesores.

Las préacticas educativas actuales en conjunto dorsaber cientifico,
promueven una legalidad de la exclusion a travésgiello que una gama de
especialistas como médicos, psicologos y pedagdgmgostican como fracaso

escolar.

El fracaso escolar esta asociado a los llamadasttimos de aprendizaje”, los
cuales posibilitaron los primeros encuentros emigicoandlisis y educacion,

recayendo en el sintoma el interés psicoanalitico.
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El trastorno del fracaso escolar es un factor ggise® que se produce de
forma cada vez mas extensa y sistematica, quedtaceon lo dicho por Freud en su
afirmacion de lo imposible de la accién de eduéaente a esto el psicoanalisis
intenta hacer un sintoma de ese imposible, sin ndayor importancia a las

deficiencias que supone la ciencia a los sujetos.

La segregacion es uno de los problemas mas impestate esta €poca,
producto de la relacién entre el avance de la @egclas consecuencias en las
estructuras sociales a causa de su progreso, @eedeaella el amo moderno que
dispone de un “modo de ser” y de producir “tipo” dnde las particularidades de
cada uno y las de su grupo étnico o social desegraréa ciencia se propone como
un ideal la produccién de sujetos idénticos y fpansntes cuyas elecciones estan
predeterminadas para evitar las sorpresas, lognoist las angustias y las fallas. De
esta forma, ya no hay cabida para el deseo. Bbspigrde su estatuto de ser hablante
para caer en el estatuto de objeto de manipulapidn parte del mercado,
homologable a cualquier objeto producido por lantémgia. Un “Para todos un
mismo goce” es equivalente a plantear que estamtes “al nifio generalizado”.
Cualquiera que se salga de esos parametros egaggre en el caso de los “nifios
problemas”, terminan separados del resto y facileneenviados a “escuelas

especiales” y programas especiales y quién sabenatltorio del psicoanalista.

Es un hecho que en la actualidad en la medidaagusistemas escolares se
han vuelto méas exigentes, con la produccion de ttodo de evaluaciones
estandarizadas en otras latitudes e impuestadadégida de la globalizacién hacen
parecer como “fracasados” a muchos nifios y adalesteque en sus entornos
particulares, se muestran dispuestos e inventivparg quienes la escuela es una

camisa de fuerza que impide la utilizacion de suslales de originalidad y creacion.

Pero ese no es un problema actual aunque las c@oi@e que apreciamos en
esta época hacen mas evidentes las dificultadesmaele las practicas que Freud
llamé imposibles: educar. Desde luego que la praneésicativa ha cambiado con la
época, pero lo que cabe resaltar en este ambgdeda perspectiva del Psicoandlisis,

es que si la educacion promete éxito y el biererdeada ya es un poco mentirosa,
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porque para que el sujeto acepte ser educado dehlestdr mortificado por los

significantes que le fueron dichos y por las cosgmsibles a decir, que no pueden
ser simbolizadas y que no ceden a la l6gica deasagaturas o de los planes de
estudios. Entonces, la oferta educativa esta eodatsobre un decir o promesa que
no puede sostenerse en su totalidad y es en esegmifuga, punto de real donde se

alojan los sintomas de los nifios, los maestrosnstducion escolar.

Si los sintomas de los niflos de antafio se los hbaua las medidas
coercitivas y disciplinarias o sea al campo desfaesion, en la actualidad y con la
puesta a punto del imperativo "todos a gozar", o"mmundo sin limites", nos
encontramos con niflos con cuerpos desregularizadasy ADHD o trastornos de
lenguaje cuando los nifios rechazan su procesosdecian en el lenguaje. Con esos
nombres se circunscribe la angustia que se gepettagpcondiciones que subyacen a
la dificultad y los nifios y adolescentes rapidamesun terapizados y medicalizados
y lo que es peor, pronosticados en general, camalgstino que signa un futuro de

exclusion.

Pero no olvidemos que, al ser los nifios los "diaticados”, la institucion
educativa queda salvaguardada sin preguntarsk snajor sus propuestas deben de
ser mejor pensadas a la luz de los deseos de losamdbs que se encuentran
atravesados por las nuevas condiciones de la mdddrnque marca ritmos
diferentes de actividad. El actual es un mundod@mjue requiere que los nifios
coman rapido (fast food), duerman rapido (sin cagent conversaciones), digan
rapido lo que les pasa (la famosa calidad de tigmypluego se les pide que se

sometan a los tiempos lentos y reposados de lasharhs de clase.

Los nuevos diagnésticos hacen pensar al cuerpasxamente como un
conjunto de 6rganos. Para el psicoanalisis, est esgen de un malentendido: un
nino puede desplazarse por el aula y puede estarchendo perfectamente al
maestro, otro puede estar sentado en silencio yemanse "en la luna". Freud fue el
primero en preguntar qué sentido podia tener utorem para un sujeto. Lacan

enfatizO como el goce desregulado del cuerpo ppdiala asuncion de una imagen,
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producir una unidad de percepcion desde donde eamlalad puede ser percibida,

habitada y elaborada.

Es posible que el maestro pueda liderar un prodesmansmision educativa
gue incentive el proceso de autonomia de los sujetculada a favorecer el proceso
de la toma de decisiones para la vida, porque aynds fundamental responder a la

necesidad de saber orientarse en un mundo dedrarafion.
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CAPITULO Il

ADECUACIONES CURRICULARES

3.1. ¢ Qué es la educaciéon?

Existen diferentes perspectivas sobre qué es lzaedn y cual es su

finalidad, a continuacion se examinaran algunasemuoalizaciones.

Kant la plantea como un problema al que se enfrehter humano, puesto
gue debe enfrentarla y gobernarla, afirmando queosibre llega a ser tal en la
medida que es influenciado por la educacion, edacaes un modo de
perfeccionamiento humano. Para ello la educaci@nteucon la disciplina que
reprime la animalidad, lo “instintivo”, y la instraidén, que consiste en la transmision
del conocimiento de una generacion a otra. Asi fara la educacion es mas que
una simple necesidad, es una responsabilidad nmaladible, ya que solo mediante

esta se podria alcanzar la perfeccion humana.

El mismo autor plantea que un individuo es susbkptde ser instruido
mecanicamente o ser realmente instruido, sienglerladeramente importante que el
educando aprenda a pensar, asi, la educacion s&wgsmen una herramienta para la
libertad. Kant sefiala que los encargados de laaedirc deben ser los conocedores
mas ilustrados, personas de sentimientos grandessejunteresen por un mundo

mejor.

Para Hegel, el sujeto debe ceder goce para acakdprendizaje, por lo tanto
un nifio aprende porque tiene la voluntad de hacenm solo porque el mundo
exterior se lo pide. La importancia de la educaa8ta entonces en que el ser
humano ilustrado puede capacitar su naturalezatpaoa siendo capaz de desarrollar

Su ser en acto y teoria, y alcanzar un actuar étical transcurso de la vida.

Durkheim afirmaba que la educacidén es la acciorcidi@ por los adultos
sobre los nifios que no estan todavia maduros panad social, siendo su objetivo

desarrollar en el nifio cierto nimero de estadasoSs intelectuales y morales que
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requieren en él tanto la sociedad como en el argbiespecifico en el que se
circunscribe. La educacion forma al hombre en egigia al ideal de hombre que
tiene la civilizacién, entendiéndose este idealddds que se sobreentiende de lo

intelectual, fisico y moral.
3.2. Funcién de la escuela

Para el psicoandlisis lo que estd en juego en adepo educativo es la
subjetividad del nifilo. Sin desconocer, por supueqte la trasmision de los
conocimientos que da la escuela son importantea [@arvida de los alumnos.
Lamentablemente en los salones de clase no hagiegaaa la individualidad de los
chicos. Conectarse con la subjetividad de cadarauen un aula no es tarea sencilla
debido a que no existe un método general pararlogfan cada caso el maestro

tendra que inventar un modo diferente de acereassis pupilos.

La escuela de hoy, lejos de ser un lugar dondecgece la transferencia, se
ha tornado en un ambiente persecutorio ya queuegas valores de la educacion son
un “para todos”, lo que produce un borramientdadmdividualidad de los sujetos.
Los nifios actualmente se encuentran atrapados lardezluccion y el castigo como

método educativo tanto en su familia como en la&ac

Los alumnos deben apropiarse de una compleja derieegularidades que
presenta el régimen de trabajo escolar. El trabsgolar implica una distribucion de
tareas y responsabilidades asi como detalladaasregbre los espacios, tiempos y
recursos que se utilizaran en la consecucion dadagidades. Estas disposiciones
son la base para el control de la excelencia glieaapa todas las instituciones
escolares, su cumplimiento o su desobedienciaalédipermanencia o exclusion de

un sujeto de la escuela.

Las instituciones educativas pueden aportar algoifad en su proceso de
estructuracion como sujeto, activando la curiosidatl alumno para que pueda

reconocer e implicarse en sus problematicas y lmusqunodo de sobrellevarlas.
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A continuacién algunos puntos a considerar si sgepde enlazar al nifio con

su subjetividad dentro del marco escolar:

a)

b)

La perfecta relacion no es posible, porque sierwpseibjetivo se escapa.
Se debe trabajar de la mejor forma posible pardener que llegar a
limites excesivos. La escuela educa, pero no tededacable y en cada
caso el consentimiento y el limite por parte dgktsuse juegan de

manera diferente.

No clasificar ni segregar, porque puede provocdrasaso escolar en ese
sujeto y mas aun cuando la escuela es el luganddransmision a un
grupo amplio. Las coordenadas de este modelo d®igidn educativa se
construyeron sobre una cierta homogenizacion @esl para alcanzar el

ideal laboral que correspondia.

Hay que ayudar a relanzar la transferencia de logegionales con su
propio discurso (procurar que se conecten con sacuon, con su deseo)
porque, en Ultima instancia, se trata de que camahaga lo mejor

posible su tarea para albergar la particularidddujeto, que es a lo que

este tiene derecho.

3.3. La Familia, el Nifio y la Escuela

El desenvolvimiento y desempefio de un nifio den&rdadescuela, no es

responsabilidad exclusiva de la institucion escdé&familia también toma parte en

esta empresa que busca el aprendizaje y la secidlizdel nifio.

Debe existir una dialéctica familiar adecuada, para apropiada adaptacion

del nifio a los procesos sociales. Cuando hay umeoodancia entre los lugares y las

funciones que ocupan los miembros de una familestablece la dialéctica familiar.

Segun el psicoanalisis, la familia es un conjurgduhciones: de la madre, del

padre, del nifio y sus hermanos. En lo que se eefabrpadre su funcion mas

importante es ser una referencia de autoridadeseptar la ley.
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La funcion de la madre es doble, por una partewanal nifio como producto
de una historia amorosa de ella como mujer de unbh® (el padre del nifio) y por
otra debe soportar la separacion de ese hijo (&), fan ganancia de los deseos
particulares del nifio.

La familia produce una funcion simbdlica en la edhi@n y socializacion del
nifio a la cual debe acoplarse la escuela, dandpgksaparicion de los lugares de la
madre, de la ley paterna y de los hermanos, s@uos{aor la funcion escolar en cada
nifio. Por ello cuando no se tienen en cuenta lascplaridades de cada alumno,
sumado al hecho de que como todo ser humano, el tiefie un inconsciente
ineducable, resultan verdaderas las quejas de doentks, acerca de la tarea

imposible de educar a todos los nifios por igual.

Cierto es que el nifio no puede elegir a su fansimembargo, si puede elegir
de modo inconsciente como posicionarse en ellalg gida con los demas, lo que a
su vez implica la eleccion de un lugar que lo éifieia de los demas comparieros en
su escuela: como el mejor alumno, el chismosoereibte, el lider, el cémico, el
curioso, etc. Dada su eleccién inconsciente, emnalg ocasiones el lugar elegido por
el nifio le trae dificultades en su relacion condemas y también en sus relaciones

con el saber escolar.

Si un nifio presenta problemas de conducta o eprendizaje, es porque algo
quiere decir, hay un mensaje cifrado en estas esationes, los maestros al
reconocer esta situacion, tienen la responsabilideadomunicarlo a la familia del
nifio, con el objetivo de que sus padres tomen kdidas necesarias o asistan a un
tratamiento psicologico donde el nifio pueda eneontna solucion si el caso asi lo
requiere. El docente solo tiene que dar su votoamdianza a la capacidad del nifio

para resolver sus dificultades.

Al apostar a la subjetividad del nifio, efectuandocantrato de palabra, que

implique la frase: “puedes contar conmigo”; perréitia busqueda de solucion del
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problema desde el nifio. La palabra encuentra so pesndo se hacen pactos en
donde los problemas que se tienen en la escuekndsdr tratados, mediante el
dialogo como en una familia, la misma que en cdnjaon la escuela deben adoptar
al nifio en su seno y acompafiarlo en su dificil nandiel aprendizaje escolar y en el

proceso de su socializacion.

Es un hecho comdn saber de la crisis de la faraitida sociedad actual,
fendmeno que se genera como producto de la denzagiah y liberalizacion de los
vinculos, un aumento del individualismo y una fiidgd de los ideales, dificultando

asi la continuidad de los vinculos familiares.

No obstante, la tradicion familiar y la crisis nenen una relacién reciente,
por el contrario, nunca ha existido un pasado atpionde la tradiciébn no tuviera
problemas, a la luz de la historia la familia bdgterminadas circunstancias ha

carecido de estabilidad.

La modernidad presenta hechos antagdnicos que padds resultan en
paradojas, por ejemplo esté la liberalizacion devioculos, y por otro lado aparece
un control social aplastante y una idealizacionashedr de pareja. La complejidad de
los hechos es tal, que una mayor idealizacion gargja no asegura su estabilidad en
todos los casos, ya que es muy comun presenciabaidono de una relacion
considerada obsoleta para sustituirla por otra gula se le atribuye mas valor,
marcada diferencia con el pasado, en donde un @iainnonio se aceptaba como un

hecho normal con otro tipo de compensaciones.

Con el precedente antes expuesto, se confirma ajdaniilia siempre ha
estado en crisis de un modo u otro y no por razonatingentes o histéricas, sino
por su propia naturaleza. Esta naturaleza no a@ud&ue normalmente se entenderia
por este término, sino que hace referencia a unaabeza discursiva, social, politica,

econdmica, etc.

La antropologia sostiene que la institucion famitiambia de forma, tamario,

estructura, asi como de normas, a medida que tg®e adaptarse a nuevas
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situaciones sociales, econdmicas o politicas. Hegle puede comprobarse en los

momentos de grandes crisis.

El psicoandlisis en su perspectiva, plantea qudamiilia y crisis son
indisolubles, ello es porque la familia se conggten si como respuesta a algo que es
mMAas que una crisis: una imposibilidad estructubétho de otra forma, la familia
funciona de entrada como una suplencia a un modeeldeién afectado por una
imposibilidad estructural, esta Ultima expresadalan palabras de Lacan en el
Seminario 20 “Adn”: “la relacion sexual no exis{@981, p.46) entonces la familia
es un modo de suplencia frente a la inexistencla deacion sexual. Asi la familia al

estar construida en torno de este agujero centemhpre presentara crisis.

La vision de la familia como suplencia puede comgletarse afiadiendo que
se trata de un sintoma, siguiendo los aportes danLya Miller se puede entender esta
definicibn como formas de anudar aquello que deadatesta desanudado, en otras
palabras, un sintoma es un modo de anudamient rexatly simbdlico e imaginario y

por ende una forma fundamental de respuesta axsstancia de la relacion sexual.

El psicoanalisis habla de la familia desde la pospa de lo sintomatico. El
complejo de Edipo fue el aporte que dio Freud aldés de la familia, y se suscitd
porque sus pacientes hablaban de algo que noehaabi, y ese no ir bien tenia que
ver con sus propios padecimientos. Por su partariLacbre el sintoma dice, que ese
no ir bien del sintoma es la uUnica forma en que glgede ir de un modo
verdaderamente estable. Y esto porque los sintoordgenen una fuente interna de

estabilidad al estar intrinsecamente relacionadndacrepeticion.

Lacan en su escrito “Los complejos familiares” abkice una relacion entre
las formas predominantes de los sintomas neurotictatores especificos de la
civilizacion, por ejemplo el “declive de la imagatprna”. En otras palabras, los
sintomas individuales y los sintomas de la famghalo social estan estrechamente

articulados.

La diferencia entre lo que hoy ocurre y lo que ghia ocurrido anteriormente

con respecto a la familia es la vision de un desamiento, debido a que un marco
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discursivo preestablecido no proporciona al sujgtcapoyo para la distribucién de
lugares y funciones. La reconstitucion del nudoegponde al trabajo del sujeto, con
los recursos de que dispone, es decir, principabmtas que corresponden a su

elaboracion sintomética propia.

Mas alla de los cambios sociales modernos, pgysi@analisis lo primordial
en la funcién de la familia es "lo irreductible lddransmision de un deseo que no sea
anonimo" y la influencia de este sobre un organisimo para transformarlo en un

sujeto humano.

Al respecto de la formacion de la familia Freud'Ehmalestar en la cultura”

aseveraba lo siguiente:

El establecimiento de la familia se articulé comecho de que la necesidad
de satisfaccion genital (...) proporcion6 al maaha razén para mantener consigo a
la hembra o mas especificamente a los objetos lesxumientras que las hembras, al
no querer separarse de sus crias, se vieron obfigagermanecer junto al macho

mas fuerte, en interés de sus vastagos. (198®Pag

Por su parte Miller en su texto “De la naturaldedos semblantes” concluye
gue Freud explica la génesis de la familia desgeieio de vista del varén y desde el

de la mujer:

Ubica, para los dos, en el origen de la familieeehazo a la separaciorkEn
el hombre es rechazo a separarse de una mujerrasienie la mujer se niega a
alejarse de esa parte de ella misma que estuveas@pde ella, a saber, su hijo.
(2002. Pag 130-131).

Se puede apreciar que el amor que fundé a la famifjue activo en la
cultura, como la no renuncia a la satisfaccion gedirecta o con una modificacion
como lo es “la ternura de meta inhibida”, pueste gmbas conservan su funcion de
ligar entre si una mayor cantidad de seres hum&moegmbargo, Freud indica que el
amor se contrapone a los intereses de la cultula gultura amenaza al amor

imponiéndole limitaciones. Dicha discordia entramlor y la cultura se manifiesta a
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través del conflicto entre la familia y la sociedidfamilia no quiere desprenderse
del individuo y mientras mas cohesionados seamsembros, con mas fuerza se
segrega de otros individuos, tornando mas compiads relaciones con el circulo
social. En otras palabras, a mayor cohesion deldria familia, mayor segregacion
con la comunidad por fuera de la familia.

La idea de la familia como rechazo de la separagdamas de suponer una
disimétrica falicizacion para hombres y mujereedamuleerse desde los conceptos de
alienacion y separacion de la causacion del sujatoformaliza Lacan. Estas dos
operaciones retoman y dan forma a los conceptaslifreos de identificacion y

pulsion.
Blanca Sanchez en su texto: “La familia entre fingy funcion”:

Se encuentra asi dos vertientes, la del signicaé del goce, a partir de las
cuales la familia para cada sujeto puede ser eigf@icdmo el rechazo a separarse de
los significantes amos que provienen de su fangliapego a las condiciones de goce

elaboradas en la familia, es decir, el rechazgaraese del objeto. (2006. Péarrafo #6)
La misma autora en el texto ya mencionado, refiere:

La familia puede ser pensada como ficcion y conmezifin cuando se ubican
en su definicion las operaciones de alienaciorpgrseion, y la familia como
funcion sitla justamente las dos vertientes meadas anteriormente la del
significante y la del goce. (2006, Parrafo # 1).

Al referirse al goce que se juega en la familid, alsicar lo que resta de la
novela a partir de la cual se construye la fanpiéiea alguien implica tratar de
situar en la familia lo mas pulsional. Una primeaproximacion seria
circunscribir qué de la trama familiar esta enlazallfantasma y al superyo,
es decir, con el goce que se presenta cifradosesidgnificantes familiares lo

que implica su conservacion. (2006, Parrafo # 39).

El recubrimiento del punto donde la pulsion quegalé parece estar a cargo

del amor que se tienen entre si los miembros defaméia, es decir, a los objetos
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familiares o a las condiciones de amor elaboradasl eeno de la familia. Dicho de
otro modo, la novela familiar encubre con un veddidcion que da sentido a la vida
de un sujeto, el goce que depara la familia, ld leuiansforma en un obstaculo para
gue un sujeto abandone su causa familiar y latsyatipor una propia, lo que

conlleva al aplastamiento del deseo de un sujeto.

A cerca de la familia y el fantasma, Sanchez, Blaat el texto: “La familia

entre ficcion y funcién” dice:

El fantasma se presenta como una respuesta qugtel sonstruye frente a la
pregunta por el deseo del Otro, en ese sentidagat desde donde el sujeto
comienza a descifrar este deseo lo constituyentdiéa desciframiento que es
la pregunta por el deseo del Otro. Asi tratandaldear alguna articulacion
entre la familia y el fantasma, se debe recontzcéuncion que cumple en
cada cual el deseo de sus padres, pues el fantasnwarespuesta al deseo del
Otro no se da sin el planteo de cual es la relagerOtro, encarnado en los

padres con su propia falta y su propio deseo. (2P@Gafo # 42).

Cuando se plantea, qué de la familia se juega fam&lsma, deja entrever una
encrucijada entre real y ficcién, puesto que, @her acceso que se puede
tener de lo real es a través del fantasma, y ésteolal considerar a lo real
como lo que excluye al sentido, como lo que ncetiey, quedaria del lado de
la ficcion. (2006, Péarrafo # 45).

Entonces toda familia transmite el malentendidoa Emnsmision y el

tratamiento que puede hacerse en la familia deemahdido no se puede
pensar sin tomar en cuenta la relaciéon de aqugllesencarnaban la funcién
paterna y materna tenian con la castracion y laadielad femenina, acerca

del malentendido estructural. (2006, Parrafo # 53).

Se puede apreciar que la familia es el lugar destitonion subjetiva
transmitida y que dicha transmision es cuestioéddiaerrogar en primera instancia

al deseo de los padres, ubicando al nifio en velsidtoma que divide a los padres.
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Una ya mencionada caracteristica de la época aetual escasa oportunidad
gue tienen los nifios para establecer intercaminasoéicos con sus mayores (lo cual
les permite sostenerse cuando afrontan dilemasi®xistencias) debido a la gran
cantidad de tiempo que pasan solos. Frente atéadalguia y de autoridad, surge una
demanda contradictoria hacia los nifios, se leseexigdurez, independencia y
responsabilidad.

Hay una marcada confusién entre la independersiizafy la independencia
emocional que debe manejar un nifio, desaparecidadesta forma el referente
simbdlico que permite estructurar la vida de uroréiando comienza a encarar los
enigmas de la sexualidad y los de la inscripcidtiaboLos nifios de cierta edad
dependen principalmente de un adulto, no en cuarg supervivencia, sino en la
escucha, el respeto, las normas y el afecto quaitaer una forma de transmisién
esencial en el contexto de lo humano.

Con la finalidad de explicar la interrelacion egige entre el nifio, su familia
y la escuela, se relatara a continuacion dos cgsesatendi en el marco de mi

consulta clinica.
3.4.Caso R

R es un nifio de nueve afnos de edad en el momeatacgde a la consulta, el
motivo de la misma es la agresividad que manifiesta sus compaferos y con su

maestra. Esta en quinto afio basico.

La madre de R es quien lo acompafa durante lasiltasisesta relata que
previamente su hijo estuvo en un tratamiento pdgiob que fue suspendido y que
no alcanzo los resultados esperados.

Algunas de las acciones que han conseguido queaRca@logado como
“anormal o atipico” en su escuela, son: dar patgdpsiietes a sus compafieros y
compaferas, contestarle en tono airado a su maEstraecesario acotar que el nifio
mantiene un buen promedio en lo que respecta eadifisaciones, el problema recae

Unicamente en su conducta.
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Aproximadamente desde hace un afio el niio marifiesta conducta
agresiva. Al indagar en sus antecedentes familisezpudo conocer que R vive con
su madre y con la actual pareja de esta Ultimpaeie biolégico no vive con ellos, y
casi no comparte tiempo con su hijo. De igual mandebido a sus ocupaciones
laborales, la madre pasa la mayor parte del tiefapra de casa. Adicional a este

hecho cabe recalcar que R no mantiene una bueworecon su padre biolégico.

Al consultar a la progenitora sobre los métodosateeccion que aplica con
su hijo, ella menciono que lo castigan pegandof@iyandole de las cosas que le

gustan.

En la mayor parte de los casos los problemas ctumales que manifiestan los
nifios en la escuela, estan estrechamente relacemanh su vida familiar, es decir,
gue se debe atender los dos ambitos por iguascelar y el familiar. Generalmente
cuando se resuelven las problematicas familiarediéan hay una mejora en las
conductas que presentan estos nifios en las instiagceducativas, lamentablemente
en nuestro medio, este precepto no se cumple,was ghenas los psicologos en las

escuelas atienden el problema a medias, enfocasdtusen el ambito escolar.

En este caso era facil deducir, que si el pacieatéenia buenas relaciones
con su familia, no contaba con una base o modala gae sus relaciones en la
escuela fueran exitosas. Por lo tanto el objetiuacipal del tratamiento se constituyo
en mejorar las relaciones del nifio con su famiera conseguir esta meta, la madre
tenia que posicionarse como una figura de autopdaa su hijo y en lo que respecta

al padre habia que sacarlo del lugar idealizadyuerel nifio lo tenia.

R tenia que interiorizar orden y limites, sin ergbaresto tenia que darse
mediante un proceso gradual y no apresurado. Alcbsec al nifio, sus principales
guejas consistian en que sus comparieros de aolelaban de él y le ponian apodos,
Yy que no recibia atencion por parte de su madeatdra la primera situacion el
paciente reaccionaba de forma violenta con sus aberps, golpeandolos, en tanto

gue frente a la segunda se molestaba, se pomia@aylhacia reclamos a su madre.
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El paciente también comento que su profesora mon@aba en cuenta cuando
él se dirigia a ella en ciertas ocasiones, hecl® muolestaba a R y terminaba
reaccionando en la misma forma que lo hacia canagire. La progenitora del nifio
pasaba mucho tiempo fuera de casa por su tralmgue era ella la que mantenia el
hogar, el padre de R no aportaba econémicamerdagamdo un poco mas en el
contexto familiar, se descubrié que el pacientespbea que su madre era la culpable
de la separacion de pareja, motivo por el cualif@ estaba resentido con ella y

descargaba toda la frustracion que sentia med@teclamos y pataletas que hacia.

R no podia soportar el hecho de ser ignorado y&msemsa o0 en la escuela,
sin embargo, el reclamo que elevaba el nifio tdniiagfondo de la frustracion que
sentia por la separacién de sus padres, por eltcabajo con la progenitora y su
vastago en este aspecto. A medida que avanzabaadases R se pudo dar cuenta
gue su madre no habia sido la causante de la s&pana que no era justa ni
necesaria la forma de reclamar las cosas que pendacon ella. La situacion con la
maestra en la escuela no era mas que una réplita gige sucedia en casa y un

desplazamiento de los sentimientos negativos et ipie.

En un principio se le dio a R la opcion de desfdgafrustracion y rabia
contenida mediante el uso de una pelota, la cudigaplastar con sus manos en los
momentos en que sintiera coraje, con la finalidadjge canalizara sus emociones y
lograra tranquilizarse. El paciente aplicO esteoa@ten el momento en que sus
companferos lo molestaban, y segun su propio tesiimp el de su madre, habia

obtenido resultados satisfactorios, ya que, noi¢@uener peleas en la escuela.

En lo que concernia a la relacién con su profesbaamejorando, puesto que
R entendié en las sesiones con la psicéloga, queakstra no tenia las mismas
obligaciones que su madre para con él y que na samitido seguir exteriorizando los
sentimientos negativos que traia de su hogar eadaela. Asi para la ultima sesion,
la mama del nifio contd que R ya no tenia probleteaomportamiento en la escuela

ni en casa.
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A pesar de que se citd al padre del paciente paaea parte del tratamiento
del nifio, este nunca asistio a las sesiones. Rapargue su padre era una victima,
gue €l no tenia responsabilidad alguna en la separde pareja. Segun la madre, su
hijo presentaba una actitud similar a la de suarjp y padre del nifio, es decir, que
el padre no constituia un buen modelo, sin embang®| transcurso del tratamiento
el nifio pudo reflexionar y caer en cuenta queda@bdn de su padre estaba centrada
en otras cosas y que estaba bien que él lo quigiera en realidad no habia hecho
mérito alguno para estar en el lugar en el quéiel lo habia situado y que no valia la
pena imitar su comportamiento, de esta forma R dej@arecerse a su padre y de
sentir pena por él.

Uno de los ultimos pasos en el tratamiento fue tcoingunto con el paciente
un cronograma de actividades, responsabilidadesrgcdos para cada dia de la
semana, con la finalidad de que interiorizara leyrgen. A medida que fue
cumpliendo con este horario la madre aseverd quajsuse estaba haciendo mas
responsable, ya no reclamaba en la misma formzoksss, que era ordenado y que ya
no tenia problemas en la institucion educativaeAgdta situacion, se decidié dar por
terminado el tratamiento, pues tanto la madre cehmaciente habian mejorado su
relacién, el nifio aprendié a manejar sus emocignegoresarlas adecuadamente en

Su casa y en la escuela.
3.5. Caso Wilder

Wilder tenia siete afios cuando llego a la consdtanpafiadae su madre y
de su padrastro, quienes afirmaban que el nifioatendltiples problemas
conductuales, entre estos se encuentra el mal ctanpento que registraba en la
escuela y que estaba a punto de costarle la e&putke la institucion educativa.
Tanto la madre como el paciente eran originario€dembia, la progenitora tenia
aproximadamente tres afios viviendo en Ecuadorijcer cambio tenia poco tiempo

en Ecuador.

El paciente hacia caso omiso a las érdenes deogespra y de cualquier otra

autoridad dentro de la escuela, algunas de lasuctaglinadecuadas eran: salirse del
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salon de clase sin previo aviso, agarrarse a golpesos compaferos dentro del aula
o0 en el patio, robarse ciertas cosas de los amsigmetodo el dinero, tratar de besar y
tocar a la fuerza a sus compafieras y a las derfias de la escuela, arrojaba las
pertenencias o las mochilas de los otros nifiosafus saldon. A mas de los

comportamientos ya descriptos, Wilder tenia bagdificaciones.

Los métodos de correccion de la escuela para leductas que presentaba el
paciente se limitaban a bajar aun mas sus califices, la maestra le gritaba
constantemente aunque no hubiera un mal comporitorde por medio, también era
comun que sentara a Wilder en un rincén de la aasespalda a sus compafieros, o
lo dejaba fuera del salon de clase durante unrmdetado tiempo. Por su parte la
madre y el padrastro del paciente habian llamadatecion de forma verbal, lo
habian privado de cosas que le gustan y lo castigfibicamente sin que nada de

esto al parecer surtiera el menor efecto.

Los profesores y comparfieros del paciente comenzarexcluirlo de casi
todas las actividades que se realizaban, situagiénahondo la preocupacion de los
padres, Wilder continuaba asistiendo a la institucgéducativa, sin embargo, era
como si fuera un fantasma (término que €l mismaogiacal escucharlo de sus
maestros en referencia a él) que sélo recibiadggatencion cuando realizaba alguna
de las conductas irruptivas ya mencionadas, esta&ado confinado a una
indiferencia casi total de la escuela, no se habmaplido la amenaza de expulsion,
empero, el paciente vivia en aislamiento, hecho q@uevocé que su mal

comportamiento se repitiera con mas frecuencia.

Se puede apreciar como ante el fracaso de los pgtelcorreccion (si asi se
los puede llamar) o las amenazas, llega por extensl desligamiento o
desentendimiento de profesores y autoridades pardos alumnos que presentan
ciertas problematicas dentro de la instituciébnog esto no se quiere decir que es
exclusividad de la escuela la crianza y correcd@®tos nifios que a ella acuden, sino
gue no ayudan a los padres a resolver estas sitegci cuando el trabajo deberia
darse en conjunto, ignoran a estos nifios, asiadkcienta el problema (de igual

63



manera hay muchos padres que no se implican gardaematicas escolares de sus
hijos, creyendo que la escuela es la Unica encard@aaquello

En un primer momento del tratamiento se pensdé duaif® estaba
atravesando un proceso de adaptacion natural ebmedio en el que se encontraba,
ya que apenas llevaba siete meses viviendo en &cyaat lo tanto se recomendé a
los padres que tengan paciencia y que ayuden aetédsocializar (llevarlo al
parque, que forme parte de actividades deportivassie barrio, inscribirlo en
actividades extracurriculares) con todas las pasape se encuentran en su medio,
especialmente con los nifios de su edad. Otro mu#se trabajé desde el comienzo,
fue tratar de mejorar las relaciones familiarepeemlmente habia que ubicar a la
madre dentro de su rol y sus respectivas funciopessto que para el nifio, su
progenitora era alguien a su mismo nivel, situaaide se veia reforzada por la

conducta sobreprotectora de la madre.

Paralelamente al trabajo que se realizaba con rfalidadel paciente, se
mantuvo algunas conversaciones telefonicas corakstra de Wilder, en las cuales,
la docente pudo expresar su malestar y la perspeamtie tenia del problema, a su vez
se crearon en conjunto con la psicologa algunamaerde intervencion para los
momentos en que el nifio demostrara una conduat@énada en el salon de clase.

Las indicaciones fueron las siguientes:

= Se sugiri6 cambiar el tono y la forma en que lastraese dirigia al
nifio verbalmente, se suprimieron los gritos.

= Al ser Wilder el Ginico nifio que recibia castigossargrado, se pidi6 a
la maestra que trate a todos sus alumnos con efjwedadecir, que
tomara medidas correctivas con todo aquel que kritaba.

= En lugar de sacar al nifio del salén de clase yldega algun lugar de
la escuela, se averiguo si habia alguien en lauogin educativa con
quien Wilder tuviera cierta afinidad, en este cas® el conserje, a
quien se le solicito que acompafiara al nifio a canyrconversar en
los momentos en que presentara comportamientogtiros que la

maestra por una u otra razon no podl'a manejareemesiento.
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Los cambios en la conducta del paciente, tantauerasa como en la escuela,
comenzaron a notarse en el momento en que su pi@getiene un cambio de
actitud y deja de sentir lastima y culpa por halsado durante tres afios a su hijo en
Colombia al cuidado del abuelo materno. A partirede momento se le exige a
Wilder cumplir con sus obligaciones en casa y eestauela, para esto se construyo
en conjunto con la psicéloga un sistema equitadiealerechos y obligaciones para
cada miembro de la familia, en el cual se contebgriaanciones para todo aquel que

no cumpliera con sus obligaciones.

A pesar de todas las problematicas conductualeprggentaba el paciente, se
pudo encontrar la via para empezar a resolver ghgacionado comportamiento
irruptivo, una de las cosas que ayudo a Wilderque empezd a recibir el mismo
trato en su casa y en su institucién educativastie forma, el nifio comenzé a sentir
gue formaba parte de ambos grupos, lo que mininmatablemente su mal
comportamiento, al punto de que en las ultimasosesi ya no habian quejas
referentes a sus conductas.

3.6. El Maestro

El maestro socratico es un ignorante docto. Lacpgmsisostenida por Socrates
en las discusiones que tenia con sus interlocytooesistente en el reconocimiento
manifiesto de la propia ignorancia sobre los diegtemas a abordar, es el elemento
gue le permitia cuestionar todas las certidumbrgm®ner todos los prejuicios en
duda. Por ejemplo, cuando se le pregunta si ladiige puede ensefiar, €l va a
contestar con otra pregunta: ¢Y qué es la virtud7ealizan una pregunta en la que
se supone su conocimiento sobre la virtud, y éllsea en la ignorancia yendo un
paso atras. Antes de preguntarse por si se pusgéamn primero es necesario saber
gué es la virtud. Asi Soécrates ubica a la ignoeamei el punto de partida de su

posicién de maestro.

Socrates manifestaba una posicion radicalmenteraranta la idea que se
puede tener de un maestro, que es quien sabe lengpadia. Por eso, al seguir su

ensefianza, se debe decir que la posicion del mawdi el saber es de ignorancia,
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con la idea de que es el punto de partida paratrcansualquier saber. Si ya se
supiera, no habria necesidad de preguntarse mad ponocimiento. Si no se sabe,

hay lugar para desear saber.

El punto de partida es la ignorancia; y el camime,construccion del saber.
Lo que no hay es punto de llegada, es decir, S¥rsaibe que no se puede saber todo
de todo, él sabe que siempre se ignora algo. Yjesae ignora, eso enigmatico, es

lo que mantendra vivo el deseo de saber.

Para Freud, es evidente que un maestro debe shjwerpaes él es el
representante de la cultura y su funcidon es trasmhitho saber cultural a sus
alumnos. Acontece que no es el Unico saber qued femanda de los maestros.
Incluso, el saber cultural es aleatorio, pues candmn los continuos avances
cientificos. Freud consideraba que un maestro, tadte debe conocer los procesos
gue se dan en la configuracién psiquica del nién,la finalidad de que el maestro se
sirva de los resultados de las investigacionesopsaliticas, para que se familiarice
con el alma de los nifios, y empatice con ellos.ierglo como resultado una labor

educativa que ayuda a los nifios a gobernar suspesscon el minimo dafio.

Para apropiarse del saber psicoanalitico en relaxita vida infantil, Freud,
aconsejaba que los maestros estén en analisisstdefaema pueden aplicar los
conocimientos psicoanaliticos con sus alumnos.Igi ae descubre en el propio
analisis es que no se sabe sobre si mismo; muchosnse va a saber de un nifio.
Aqui hay un punto en comun con Socrates: la igmeatyn maestro en analisis que
se deja ensefiar de su propio inconsciente se gredentar ante el nifio como un

ignorante frente a lo que él est4 viviendo.

En este lugar del no saber es que Lacan ubica et8scen el discurso
histérico, pues la labor constante de este filossféisurar, mostrar la division de los
sujetos que se le presentan como sabios. Susudsipreen que saben, y entonces él

les muestra su ignorancia, y por ella es necesaoconstruyan un saber. Socrates,
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desde el discurso histérico, lo que hace es diggr esos S1 que son sus discipulos
gue creen saber, y los histeriza. Les hace carshigosicion: de Amos —que creen
saber pero no saben- a sujetos que saben que e yatpue, por lo tanto, quieren
saber.

En el dialogo el Teeteto, Socrates, explicitamemraciona toda su practica
con la de su esposa que era partera: “El oficipattear, tal como yo lo desempefio,
se parece al de las matronas; pero difiere en gue gjerzo sobre los hombres, y no

sobre las mujeres, y en que asisten al alumbramieatlos cuerpos, sino las almas”.

La Mayéutica es el medio utilizado por Socratesapgue sus discipulos
construyan sus verdades, uno de ellos, Alcibiadasun didlogo con Soécrates,
reconoce su ignorancia, y mas adelante cae enacqeatel saber construido lo pario
€l y no su maestro. Es un maestro que encuengacamario en la discusiéon misma.
Tal vez por eso no escribid; porque lo fundamedealsu filosofar se daba en la
interaccion directa con sus discipulos. Socratesabhe, pero pregunta para que en la
discusion, el discipulo construya un saber, a @ifea de los sofistas quienes

utilizaban la retérica para convencer a sus pupitogerdades ya elaboradas.

En la disyuntiva entre sofistas y socraticos seaula discusion psicoanalitica
sobre el maestro. Freud se preguntaba si éstepaeiritir o denegar, si debe formar
a sus alumnos con sus ideales o dejar que él agastmos. Finalmente en 1933,
construye la sintesis de su postura teérica enidela la posicion del maestro: debe
permitir y denegar. ¢Cuando hacer lo uno o lo ott@? particularidad del nifio le
dara la respuesta. Es decir, no con todos y a hoda ha de permitir, y de igual

forma, no con todos y a toda hora ha de denegar.

Para guiar a sus discipulos hacia la construcogalguna verdad no da la
respuesta exacta, sino que, por medio de pregumtetaforas ayuda a su discipulo a
encontrar su respuesta. Y es este caracter en@matgue hace que el discipulo se

vea atrapado por el maestro, y que, por lo taatqulera develar.
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Se puede relacionar el enigma en Socrates y eaedtn zen con el texto de
Freud Sobre la psicologia del colegial. Alli, ébkeibuye a sus maestros un caracter
enigmatico en tanto que siempre habia algo qudertificaban, pero que ejercia una
fuerza que los llevaba a tener actitudes muy pdaties: los llevaba a amarlos,
odiarlos, espiarlos, suponerles odios o antipatitts, Freud nombra este fendbmeno
como una “corriente subterranea” nunca extinguitase queda ahi; se pregunta por
su causa, y encuentra el amor de transferenciauebase. Alli, en la escena
pedagdgica, hay un amante y un amado. Un amamtesgudescubre en falta, y

entonces le atribuye al amado ese objeto que falta.

En el Zen se plantea este fendmeno de la sigufentea: siempre hay un
discipulo que le pregunta al maestro, suponiéngiolsaber. El discipulo supone que
el maestro tiene un objeto que a €l le falta y alsicsu maestro en la posicion de
quien sabe algo que a él le interesa. De esta feenpodria afirmar que es el
discipulo quien hace al maestro; es el discipulergle da al maestro su estatuto al
suponerle algun tipo de saber. Claro que en estiptina no se puede ser maestro
sin antes haber sido discipulo. Al lugar de maeserdlega por haber pasado la
experiencia de ser discipulo. Luego, es posiblatlal otro a experimentar la satori,
porque ya él mismo pasoé por esa experiencia.

De lo expuesto se desprende que: un maestro asralgue tiene noticia de lo
gue le pasé a él en la posicion de discipulo. Ubeaga: “lo que le pasé”. Es decir,
un maestro sabe algo de como llego a tener eselqteo le esta pidiendo que le
transmita. Sabiendo es que se le puede ayudaroaaotfjue haga un recorrido
semejante. Por ello, se puede decir que es masrogegen camina, que quien dice
coémo se camina. Hay que pasar por la experiencapndizaje para tener algo de

luz sobre como hacer que otro pase por una experisemejante.

Al respecto, Freud se pronuncia en el Prélogo auBudichhorn: la mejor

formacién para un maestro es el propio analisisdétsr, el maestro necesita tener
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noticia de como fue su paso por la infancia padepempatizar con su alumno vy tal
vez ayudarlo. No se es maestro de la vida, si nbasg@asado por el lugar de

discipulo.

Volviendo a la tradicion zen, el maestro es quignessi el discipulo alcanzé
el satori 0 no. Y lo sabe porque es un maestnat@t®@o a lo que el discipulo le
qguiere mostrar, sino, precisamente, a lo que nerguinostrar. Esta atento a los
movimientos insignificantes en apariencia, a losvim@gntos involuntarios, a la
manera como bebe el té, como camina, cOmo espamta mosca, etc. Es decir que
la prueba de que el discipulo alcanzé la iluminacié esta en lo que él le quiera
mostrar al maestro, sino en sus actos naturalspon&éneos. El maestro esta atento a

ello, porque sabe que es la forma como se mamifestorazon del discipulo.

Para Freud, el maestro debe fijar su mirada eruéeas particular para cada
nifio. Es decir, Freud dice a los maestros que Bdgruser ingenuos y pensar que un
nifio es solo lo que el nifio mismo quiere mostras dice que un nifio es algo mucho
mas oscuro y enigmatico de lo que se cree. Ponesesitan tener una formacion
seria para escucharlos, incluso en lo que elloglioen con palabras, sino que lo

expresan con su cuerpo.

De todo lo dicho anteriormente en tanto al maes&opuede concluir lo
siguiente: Ignorante: Un maestro no sabe. Y esrtir jgig este no saber que puede
desear saber algo y ayudarle a otro a que conafrugaber. Contagia su ignorancia.
Contagia su deseo de saber. Sabio: No es ungataante. Algo sabe: el saber no se
puede alcanzar en su totalidad; por lo tanto, stédele saber est4 siempre presente.
Lo que le transmite a sus discipulos es su sabidliiéne el poder que le dan sus

discipulos al conferirle un saber.

En el texto Sobre la psicologia del colegial (1968¢ud dice lo siguiente:
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Las personas en quienes de esa manera se fijdgjela) son sus padres y sus
hermanos. Todas las que luego conozca devendrarépanos sustitutos de
esos primeros objetos del sentimiento (acaso, jadts padres, también las
personas encargadas de la crianza), y se le oéteaarseries que arrancan de
las «imagos», como decimos nosotros, del padreladenadre, de los

hermanos y hermanas, etc.

El maestro forma parte de la serie de personasejuelacionan con el nifio,
como sustituto de los primeros objetos del sentitni¢padres y personas encargadas
de crianza). En este texto Freud piensa el amtwrdsferencia en la relacion maestro
—alumno. Por ello se puede plantear que el alunangfiere sus afectos parentales al
maestro, se relaciona con él de la misma manera @®nrelacion6 con dichas

figuras. Repite con los maestros su experienciiafede la infancia.

De este modo el punto de partida para hablar deaestro es el alumno y no
una institucion, en otras palabras, hay una mardddeencia entre presentarse ante
un grupo e impartir un saber a cambio de una reragi@® econdmica, y tener el
estatuto de maestro frente a alguien. Dicho estéduda el grupo o alumno cuando le
transfiere afectos. Por esto es que algunas perspegan como maestro en relacion

a unos alumnos, pero les cuesta hacerlo con otros.

La transferencia de afectos del alumno hacia ektraese convierte en una
demanda de amor. De ahi que es posible pensarlgseraestros no se les ama ni se
les odia por sus virtudes o defectos, sino pordaealguna forma, entran en la serie

de personas sustitutas de los primeros objetosrdarsento.

Lo anterior fue del lado del lugar que el alumndaeal maestro. Ahora la otra
parte es lo que hace el maestro en ese lugar.dél tso del poder que le da este
lugar, y, entonces a partir de la demanda que ébakimno, favorece la sugestion.
Si se dice con Freud y Lacan que el analista defenciar a dirigir al paciente, el

maestro, en principio, actia de una forma totalmepuesta. Por eso en Lacan el
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discurso del analista es opuesto al discurso del.Afste utiliza el poder que le da la
sugestion para movilizar las energias de sus alsniE®decir, el maestro freudiano
no es un emblema a la libertad total.

El maestro ejerce la sugestion respondiendo anteadda que hace el alumno
sobre él. El infante le demanda al maestro qua, g lo ame, que le dé eso que lo
hace un ser enigmatico. El maestro responde quedéndn ese lugar. Le da
conocimientos y amor. Le da parte del ideal caliuique es precisamente lo que le
quiere trasmitir.

Hay una segunda posicion del maestro segun Fre®@3)1lque se puede
deducir fundamentalmente de un apartado de la ‘®en¢tia 34. Esclarecimientos,

aplicaciones, orientaciones”:

Se ha dicho -y sin duda con justeza- que toda edicdiene un sesgo
partidista, aspira a que el nifio se subordine gilmén social existente sin
atender a lo valioso o defendible que este puedaesesi mismo. [Se
argumenta:] Si uno estd convencido de las fallasndestras presentes
instituciones sociales, no puede justificar que pkdagogia de sesgo
psicoanalitico sea puesta, pese a ello, a su ger@eria preciso fijarle otra
meta, una meta mas elevada, libre de los requeriosesociales dominantes.
(p. 139)

En este texto se identifica que Freud le da a ldagegia de sesgo
psicoanalitico una meta “libre de los requerinvsrgociales dominantes”. Es decir,
una pedagogia en una direccion distinta a los eded¢ la sociedad. Por lo tanto, a
una pedagogia de este tipo corresponde un maeéstiriaj un maestro que es capaz
de leer la constitucion psiquica particular de ahamnos y que no se rija por los

esquemas que imperan en la sociedad.

Pero la cuestion de mayor importancia para FilldaR00) en su texto
“Campo pedagdgico y psicoanalisis” es lo que etstra hace con la transferencia.

Para pensar esto utiliza como herramienta a owesadtores (Kuendig y Zulliger).
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Los dos parten de una evidencia pedagégica phs ¢ transferencia positiva
ayuda al “desarrollo intelectual” de los alumnolsmiaestro, entonces, debe encontrar
una medida justa de amor y ser capaz de toleréwméazas afectivas que hay en juego
en relacion con los alumnos. Es decir, hay quetacép transferencia, asumirla, y
usarla para el objetivo grupal, evitando que hagéepencias afectivas hacia algunos
alumnos en particular. Ubica al maestro, en resasnalientas, en la posicion de un

lider, y que, por lo tanto se ha de presentar camadeal para los alumnos.

Filloux (2000) también piensa la pulsion en relacidon el maestro. Se
pregunta por lo que se puede movilizar en él eest@na pedagdgica. Se citan dos
preguntas que él se hace: “¢,qué puede movilizargéde manera que el proceso de
ensefianza-aprendizaje funcione? ¢qué sucede comlese®s, necesidades, Yy
pulsiones que lo movilizan para ubicarse en lag@side pedagogo?” . Es decir,
¢qué es lo que lo motiva a presentarse a sus atuoomo alguien que les va a
ensefiar algo? Pensando esto es que acufia unai@xpgele apunta hacia lo

inconsciente del maestro: deseo de ensefiar.

Piensa que la posicion de pedagogo les reactivafiel que fueron, lo que
vivieron, lo que reprimieron en el pasado. Por esoque hace referencia a que
Bernfeld en Sisifo o los limites de la educacitesadibe al maestro frente a dos
nifios: el que debe educar y el que esta en élinmel; aspecto que agudiza la
situacion del pedagogo. Filloux (2000) no da resfagea sus mismas preguntas. El
s6lo se encarga de mencionar la posicién de algantmses que han pensado este
tema.

De Freud resalta que para él la transferencia asesdicion de afectos del
pasado. El paciente transfiere sobre su analistartmres infantiles, lo que hace que
a este proceso se le dé la caracteristica de endaffalso amor, de ilusion. Y que,
por lo tanto, la labor del analista no es segutléantasma al paciente, sino, por el
contrario, salirse de ese lugar, evitando asi,sgugesencadene una historia de amor

comun.
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En todo caso, lo que si es necesario decir aqgii@<ordié (1998) reconoce
la presencia de fendmenos transferenciales en radighos de relaciones humanas, y
da como ejemplos, la relacion con el maestro yetanédico. Ademas afiade que el
desconocimiento de dichos fendmenos es causa denteradlidos. En la relacion
pedagdgica lo que se da es que el maestro recto®o®vimientos afectivos que le
dirige el alumno pero por lo general piensa quéreslirigidos directamente a su
persona; grave problema si partimos de pensar gueahsferencia es una falsa
conexion. Claro que es precisamente esta falsaxidmé que hace de la posicion
del maestro algo muy complejo, pues estd ahi misonao él, pero en el lugar de

otro.

Cordié (1998) también menciona la contratrasfeeenen la escena
pedagogica definiéendola como la respuesta que dacante a las manifestaciones
afectivas de los alumnos. Por eso es que se daocakms en los que el maestro
responde de manera agresiva o, por el contrarimatera extremadamente amorosa
con algun alumno o grupo. Sea de un lado u otrchadireaccion la denomina
contratransferencia; siendo este proceso de igyabrtancia que la transferencia en
el proceso educativo, ya que de él depende la ipnsiel maestro frente a su

alumno.

Hay un dltimo punto en relacion a la transfereresiala que Cordié (1998)
repite sabiamente a Freud. El maestro se debér skrvla transferencia, debe
utilizarla para transmitir su ensefianza. Y estévdoe por medio de la seduccion.
Cordié en este punto le da mucha importancia didde pensar la relacion maestro
— alumno como una relacion amorosa. Por eso, esdole cuestion central es cOmo
el maestro seduce al alumno. Siguiendo a Lacaa,reaponder que el alumno entra
en transferencia con el maestro por un significani@quiera que corresponda al
fantasma del alumno. De ahi que el maestro deluwegitarse de esta situacion para

llevarlo a trabajar, a estudiar.
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En el punto de la pulsion, Anny Cordié (1998) p&éssbre todo al alumno, y
no al maestro. Por ello los puntos que ella estsdia, sobre todo, la pulsion
epistemofilica y la sublimacién como cuestiones tipreen que ver mas que todo con

el alumno.

En el ideal cultural de lo que es un maestro el ratiene su lugar
preponderante. “Un maestro debe amar a sus alumpadiia ser el ideal basico que
la cultura les supone. Se ubica al amor en la Hask&a diada maestro — alumno.
Pareciera sencillo y evidente; pero cuando se eramepensar en el amor desde el
psicoanalisis, es decir, como un destino pulsiodaja de serlo. Y entonces la
pregunta pertinente es: ¢cuales son los tipos de @enun maestro? En este primer

apartado se trata de pensar el amor a la luztéei& pulsional del psicoanalisis.

3.7. Posicion del educador frente a los problemag dus alumnos

En la relacion maestro—alumno, el educador asumaepasicion que tiene
efectos benéficos para ambas partes (despertagsebddel alumno por el saber)
cuando esta correspondencia estda mediada por el samo encuentra trabas
institucionales que desvien la atencion del profesm embargo, las exigencias
sociales actuales actian como un impedimento par&ohsecucion de estas
consecuencias positivas. Un ejemplo de la dificutjue introducen los parametros
introducidos por el medio, se puede palpar enl@h@d que mantienen los docentes
respecto de las dificultades psicoldgicas de susrabs que inciden en su desempefio
escolar, los educadores evitan hablar de este pemegemor al fracaso, puesto que
son evaluados en funcion de los buenos resultagelgtiene su clase, esto puede
conducir a los maestros a un estado depresivoeguerira de un direccionamiento

psicolégico, que en la mayoria de los casos nuntaisca.

A mas del silencio, los profesores generalmentetiaificultades para hacer
una aproximacion entre las complicaciones escolgresventuales problemas
psicoldgicos, lo que impide a los docentes hadarretacion, es el hecho de que sus

dificultades psicolégicas de la infancia con frewias no estuvieron ligadas a su

74



rendimiento escolar, habitualmente eran buenosradantn estos casos el fracaso no
da cuenta de las dificultades psicologicas deltsuje hace el éxito. Cuando hay un
volcamiento muy fuerte hacia la actividad intelettesto puede servir para ocultar
problematicas neuréticas o psicoticas, constitugéacen una conducta preventiva
gue busca un equilibrio del sintoma. El éxito e éstudios y la admiracién que
provocan refuerzan en estos sujetos una imagehniisraos en la que el sentimiento
de la propia superioridad contribuye a anular sgustia de castracion. Por estas
causas y por su propia formacién en el campo gedagogia, el profesor mantiene

la idea de que el rendimiento intelectual es inddte del desarrollo afectivo

Por otra parte hay docentes sensibles al sufrimigatsus estudiantes, cuando
se interesan por ellos, siendo el centro de esteed los estudios y manteniendo
ciertos limites, esto puede convertirse en algmeginte y benéfico para el nifio que
no siempre cuenta con el apoyo familiar. La mejanena en que el docente pueda
abordar las probleméaticas de sus discipulos, elesconocer el sufrimiento psiquico
gue hay detrds de una situacion de fracaso, encaste podra aconsejar una

aproximacion psicologica del problema.

Lacan hablé sobre diferentes tipos de discurso®domas de lazo social en
la cultura, esto da la posibilidad de situar aledde en diversos posicionamientos,
cabe resaltar que los maestros ondulan entre otra posicion, no permanecen fijos
a una sola de ellas y dependiendo de las mismdgateiversos comportamientos. A

continuacion se hara una breve resefa de algurlas gesiciones:

Aqui predomina el registro de lo imaginario, polo ede preocupa por su
imagen, por lo que los elementos que presenta esckena educativa tienen que ver
con su aceptacion o rechazo. Es un maestro queegerpa en qué lugar esta él para

el otro.

Es un profesor que entra en el juego del amor-agbstiene una relaciéon
especular con sus alumnos, por ello habra unoseyda de su agrado y otros que no
lo serén tanto. Un maestro ubicado en esta posieldsorto en conocer cual es su

lugar en el otro, deja de lado su mision de tratisfaicultura a sus alumnos.
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Este maestro al estar ubicado en el registro denibolico, se constituye
como sucedaneo de la imago paterna, representdadmstracion mediante su labor

fundamental que es transmitir la ley y los limitesesarios para vivir en la cultura.

Esta posicion no se caracteriza solamente por mrokambién hay algo que
brindar, debido a esto existe la posibilidad de gu@alumno se identifique a el
maestro en algun rasgo, este ultimo representanadieal que da un orden simbolico

en la vida de sus discipulos.

Cuando el maestro hace semblante para ubicarskel@gae del ideal del yo,
no hay problemas con esta posicion, sin embargoghi@gnes se quedan fijados a la
misma, creyendo que pueden encarnar los idealediquigan, convirtiéndose asi en
tiranos con sus alumnos y con ellos mismos, lo puede dar pie a reacciones
violentas sutiles que no necesariamente incluyeesames fisicas debido a que

siempre hay una exigencia constante por llegar el sgeal.

Hay un goce del maestro en esta posicion al hamrsapupilos seres de
habitos. Para que los nifios aprendan habitos Is§ga&ra sus vidas son necesarios los
profesores en este lugar, no obstante, la pedagogipuede ni debe centrarse
Unicamente sobre este eje, ya que los habitosi pmias no son suficientes para la
vida de estos nifios.

Un ejemplo de quien opera desde el discurso del lmmnstituyen los
maestros que se preocupan mas por el orden de uladermos que por los
conocimientos que trasmiten, mientras sus alummesiercan sus requerimientos

ellos podran gozar.

Un maestro en este discurso sabe que el puntoice fara construir un
saber es la ignorancia, en otras palabras, esieatesce la imposibilidad de saberlo
todo y por consiguiente que todo saber tiene sitelirba finalidad de esta posicion

no es transmitir conocimientos especificos, siandferir una actitud de investigador.
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Un profesor en este discurso es sostenido por ca goe lo llena de pasion
en su lugar de investigador, este maestro apasiopadel conocimiento transmite

dicha pasion a sus pupilos.

En estos docentes predomina el saber (al puntowieirdirlo con su ser),
estan enfocados en la trasmision de un conocimiespecifico. Son ilustrados en
relacion a su saber especifico, sin embargo, ester sneramente académico (lleno
de titulos e insignias) nada dice acerca de laagepdopia del sujeto. Esta posicion es
la que posibilita la educacién bancaria, donde &hsmnos son vistos como

recipientes vacios que los profesores deben I@raconocimientos.

Visto de esta forma los alumnos no son mas que sna@jetos a disposicion
de su maestro sin que la verdad inconsciente sestgpen escena, dividiendo al
sujeto, quien angustiado siempre buscara perfeacgnsaber especifico, dejando de

lado su verdad como sujeto.

Esta posicion hace referencia a aquellos maestrean atravesado por un
proceso de analisis, obteniendo cierto conocimieetsu verdad inconsciente y del
lugar que ocupan sus alumnos en su fantasma, cn$ecuencia de haber perdido

algo de su goce.

Dada la posibilidad de que los docentes lean Iatitanion psiquica de sus
discipulos y representen a la autoridad que dabopsi Freud pensé en esta posicion
como ideal para la relacién de maestro-alumno,ugaal conocer ciertos aspectos de

Su propia infancia hay una ventaja en estos dos@iie poder entender a los nifios.

Aun antes de conocer al maestro, los nifios yagersn cualidades, defectos
y virtudes, las mismas que producen simpatiasipafas por él, por esto se dice que
es un sucedaneo de la imagen parental, puestosqukiGado en ese lugar por los

ninos.

En lo que respecta al saber, el alumno le supdoer g4 profesor sobre las
materias que imparte, adquiriendo el segundo arldg objeto en la fantasia del nifio

y promoviendo su posicion pasiva en el procesgdendizaje. Cuando el maestro es
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consciente de su posicion de objeto con sus alunmaoasume lo dicho por estos de

manera personal.

En épocas anteriores el maestro no intervenia emnidaza del nifio (parte
fundamental en su estructuracion como sujeto), tn@ienque en la actualidad,
producto de los nuevos estilos de vida agitadas,plogenitores comparten poco
tiempo en casa, produciendo que el encuentro deifios con el docente se dé cada
vez a edades mas tempranas (maternal, guarderéierkihaciendo de este modo al

maestro participe de la crianza del nifio.

Una caracteristica comun de este tiempo, es lasgupo de un saber sobre la
crianza de los nifios que hacen los padres a lostroae Esta particularidad es
producto de las dificultades actuales de los papgeza sostenerse en el lugar de
autoridad frente a las diversas problematicas aqueelgn experimentar sus hijos, lo
cual a su vez genera una demanda al maestro deban sobre esta situacion,
propiciando que aparezcan espacios, como el deelascpara Padres, complicando

al maestro, ya que no esta preparado para dichardizm

En la relacion de maestro y alumno, no solo est@steo el que ubica como
objeto al primero, el alumno también puede seraducen el lugar de objeto, puesto
gue este maestro con alguna nocion del lugar detrad (porque €l también lo fue),

tiene una posicion como sujeto en esta relacion.

Al cobrar el maestro su dimension de sujeto permite los ideales que se
esperan del mismo sean menos exigentes, ajustaestosa la realidad, debido a que
el pedagogo no puede ser totalmente neutral erdetisiones, porque es un ser
humano con emociones como cualquier otro. La menflarencia del profesor sobre
sus alumnos se da por el hecho de ser un sujegarmtesmas que por la catedra

impartida.

Entre maestro y alumno se construye un cierto ameotransferencia. El
alumno demanda amor de su maestro, y este Ultirmdepresponder de dos formas:

guedandose en el lugar del amado, 0 no aceptéugssey moverse del mismo.
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El docente que no construye relaciones especutaresus pupilos, es el que
no acepta ese lugar del amado, lo hace para degirkeno es a él a quien deben amar

y entonces muestra que los objetos dignos de astém en la ciencia.

Con esto no se quiere decir que el amor no tiemeegtar presente en el
guehacer del maestro, ya que, cuando el maesmoenpia el lugar de amable, no por
esto deja de ser maestro, por el contrario, inter@@rar la relacion del alumno con

el conocimiento.
3.8. El papel del educador

Continuando la ultima idea, se puede deducir qfignieion preponderante del
maestro no es la transmision de conocimientos, mié® bien la de mediar entre el
nifio y la cultura. Por esto Freud le da mucha mmitancia a la relacion que se da
entre profesor y alumno, antes que al traspas@lgeres. El valor del trato entre las
partes mencionadas, radica en que el primero essipecie de sustitucion de la
figura paterna, que ensefia al chico a explorarryejaa su lado pulsional, ya que es
un sujeto en formacién. Los nifios deben aprenddéaiseimstituciones educativas una

postura o forma de responder a ese real partidelatlos.

Como ya lo mencionaba Freud en el texto “Sobresladigia del Colegial”
refiriéndose a los profesores: “Transferiamos sebos el respeto y las expectativas
del omnisciente padre de nuestros afos infanyldsego empezamos a tratarlos
como nuestro padre en casa” el maestro es unwadtié la figura paterna, por ello
es que la importancia recae, no en los conocinsene el pedagogo pueda depositar
en su alumno, sino en la relacion entre ambos.ricoopdial es que entre ellos se dé
una transferencia positiva con la finalidad de gaeng sostener el interés en los dos.
Tarea por demas dificil en este tiempo donde euds® institucional no permite al
educador ejercer su funcion, y con esto no se ttatalecir que la ley no sea
importante, las normas y reglas son necesariaspny valiosas cuando no se
convierten en inapelables. Cuando permiten la eiparde soluciones individuales y
novedosas, y se ensayan marcos para regular nc@vaisctas. Como sustituto de la

figura paterna, el educador también puede asuroarékter inapelable que presentan
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algunos padres, obviamente esto generara diveosdlictos comportamentales que
incidiran en el rendimiento académico de estos @elobs, por mencionar algunos de
los inconvenientes que esta situacion causa a ssfjefos, tenemos: inhibicion,

conductas disruptivas, aislamiento, consumo desaists psicotropicas, etc.

Con la finalidad de que se cumpla a cabalidad i educativa, es
necesario que exista un compromiso de ambas phade®studiantes deben mostrar
interés, simpatia y afecto por su educacion, eto tgme los profesores deben no solo
saber mucho para poder enseiar bien, sino teneptitud y las habilidades
necesarias. Ademas de hébitos virtuosos, el magsh® estar dotado de prudencia y
del caracter especial adecuado a la ciencia quiesaroy a la condicion de sus

alumnos, de suerte que pueda ensefar mejor yagltesder.

Hoy en dia en las escuelas, hay mucha dimisioagidds partes, los nifios no
ponen el debido interés en los estudios, y estsmauy dificil de entender, debido a
gue el medio en el que se desenvuelven los pr@gpara no pensar, mientras que
los maestros tienen por lo general dos vias depesgae son: refugiarse en su
autoridad (autoritarismo) y no establecer un laan sus discipulos, o realizar su
funcion de una manera mecéanica y simplista, lo tarabién es una consecuencia del

discurso actual.

Ahondar o conectarse con la subjetividad de cadarad en un aula no es
tarea sencilla, debido a que no existe un métodergepara lograrlo, en cada caso el
maestro tendrd que inventar un modo diferente éecacse a sus pupilos. En la
pelicula “Los Coristas” se puede apreciar en darteventiva del maestro, en la que
antes de la llegada del profesor Mathieu todos dogos en esa correccional
conformaban un colectivo homogenizado en el quabasta merced del gran Otro
gue en este caso era el director, y el mencionaaEsimo logra conectarse con los
chicos mediante una modalidad no convencional anirestitucion, la cual fue el

coro.

La mediacion que debe realizar el maestro busadupnoun vacio en el otro.

El aula debe convertirse en un vacio en la medigae] nifio construya el saber o
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aprenda a saber qué hacer con su problematica Ptah lograr esto hay que

suspender el “saber establecido” y operar desdeousaber que hace lugar, en ese
intervalo, a lo que cada sujeto es en su particaldr Si el sistema educativo actual
es monotono y bancario, es justamente porque ha generado esa curiosidad que
motive al nifo a buscar sus propias respuestasambnte esto crea desinterés en

ellos, ya que es muy aburrido “pensar” que ya &sta dicho.

El saber que se transmite en las institucionesathas es totalitario, cerrado,
no permite que los chicos se conecten con la fRi#toOn en La Republique (VII,
537) sefialaba que para aprender, el deseo debiarser'Para un hombre libre no
hay ningun tema de estudio que deba ser acompaidadm comportamiento servil”.
En efecto, si los trabajos impuestos por la fueradienen sobre el cuerpo ningun
efecto pernicioso, en el espiritu por el contramiogun estudio forzado se establece
de manera permanente, provocando una obturaciGeseldugar de vacio que es
necesario para la invencion de nuevos saberestayelediversas reacciones en los
nifos, entre ellas el llamado fracaso escolar. t¢ saber absoluto que se transmite,
no puede ser cuestionado por el autoritarismoentisten las escuelas de hoy en dia.
Hay una marcada confusién entre autoridad y aatiho, este ultimo no encamina
ni facilita al sujeto su conexidon con su deseo alees ni contribuye a la pequefia
invencion que debe realizar toda persona para dadegr con lo pulsional que
molesta y que siempre esté presente. De hechoela d&l maestro es la de ser un
mediador entre su pupilo y el mundo exterior. Ragaar tal empresa, el profesor
debe -en términos de Maria Zambrano- estar comgigeneon su vocacion, esto

permitird que el pedagogo ayude a su alumno a éac@u vocacion también.

En el texto “El Maestro Cuadrifronte”, Guillermo &amante Zamudio
(2012)senala que: “la funcién del maestro en relacion elosaber es multiple y de
una complejidad enorme, debido a que presentacceatas, es cuadrifronteas

cuatro caras del maestro serian: Funcionario, ssaf&nsefante y Docto”.

En la clase el profesor imparte disciplina mediagiteorden, regulando el
tiempo, alzando la voz, llamando la atencion, hsee mediante el hacer-hacer a

otros, todo lo relativo al discurso regulativo debestro constituye su cara de
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Funcionario. La educacion se caracteriza por mane@jaiscurso de mando, asi se le
entiende como una tensidn permanente entre salisciplina. La importancia de

gobernar por parte de la escuela se debe a laaimeaslea de dominar aquello que no
tiene control por si mismo (lo pulsional), operacgue deja un resto que se traduce
en pereza, resistencia, indisciplina. Este proggsota moderar las pulsiones de los
estudiantes, hacerlas pasar por la palabra, es, decipretende que los alumnos
aprendan a sublimar, a canalizar esa energia disstierque malgastan mediante sus
conductas irruptivas, que construyan sus propiasimégentas para abrirse paso en el
campo social, Hebe Tizio (2002) lo dice asi: “Laietion hace civil (civiliza) al

sujeto, lo regula para que circule socialmente”.

Aunque controlar todo es imposible, la cara de uracio es estructural,
trata de ajustar un espacio en el que la instruceéa posible, ya que no se puede
prescindir de la dimension regulativa en la esgleeproposito de esta ultima idea se
puede observar que del castigo fisico aplicadotes @pocas a las sanciones sutiles
de la actualidad, hay solamente un cambio sup&ifijgpues surgieron bajo la misma

condicion adecuandose a sus respectivos contextos.

Sin embargo, el orden regulativo esté en crisis,gllo se ha implementado
otra solucién, que es suponer que los alumnosge@tes y ya no emplear la ley, sino
apelar al contrato, una especie de manual de cemsiw mediante el cual ambas
partes se comprometen a mejorar la disciplina.rélpma surge porque a partir de
la ley es posible hacerse un espacio, mientrax<guoes| contrato no se alcanza este
espacio, pues en él todo esta acordado aparentmedot que no esta prohibido
explicitamente tampoco esté permitido.

Continuando con lo descripto en el texto el maestiadrifronte, se observa
gue la segunda cara del maestro es la cara desprofeeste Ultimo es quien tiene
algo que decir, una elaboracion que va mas allandeopinién, encarnando una
perspectiva en relacion al saber. Si el maestrenseientra en esta postura, es un
representante parcial de la cultura que la esdéuedaatrasmitir a los nifios, es decir
la tradicion, la misma que no se encuentra enlioares.
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El Profesor representa un saber delante de losnalsiia su cargo, y el hecho
de exponer un saber ante el otro, puede hacersijeeo®o le suponga un saber al
maestro, asi querra volver a escucharlo, ya que que tiene algo mas que decir.
Ante un saber expuesto, se espera la correspoaddacun saber supuesto. Esta
relacion con el saber adjudica al maestro comaesemtante de la cultura, 1o coloca
en una posicidon de trabajo para la que solamergst&lpreparado en lo que respecta
a ciertas cuestiones de la escuela, como el ddeateolos planes de estudio, por ello
cuando los estudiantes intervienen en esta u tdrass para las cuales no estan

aptos, minan esta cara del maestro.

La importancia del saber que expone el Profesdicasen que hace trabajar
la dimension pulsional de sus estudiantes que enm@smento son personas en
formacion, que luego advendran en sujeto, adquidesn el camino ciertos atributos
de saber.

La tercera cara del maestro es la de Ensefasta,faceta surge cuando el
maestraeconoce que sus alumnos (ante los que habla)msusaguales, puesto que
si los reconociera como tales o si hablara antgates no seria un Ensefiante, a lo
sumo podria decirse que es un conferencista. ladumel Ensefiante es algo que se
encarna si se tiene, no es algo que esté explieittro de los programas escolares, y
acontece cuando el profesor tiene una postura mtesen relacion al saber, en otras
palabras una postura investigativa, sin embarghadpostura no debe darse obligada
por sus superiores o porque asi lo estipule suatonde trabajodebe ser algo natural
en el profesor, irresistible, sin importar de qiyE tde investigacion se trate, sin
ocultar la falta delante del otro es como encaanpolstura de deseo frente al saber.
Las verdaderas ensefianza® deja un maestro, no tienen que ver con infadmac

sino con lo que el maestro encarnd para el alumno.

Cuando el maestro es la personificacion de un saibalitario delante del
otro, podra comunicar informacion, mas no trasenigk deseo y las ganas, ya que el
otro queda aplastado por la totalidad de la retacdn el saber que el docente
representa, sin embargo, cuando encarna la relaoibrel saber a través de la falta

(que no es lo mismo que una declaracion explio#aigthorancia),encarnandola
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porque tiene la postura investigativa, aparecenespara el otro la muestra de que

hay un camino posible para el deseo, en relaciorese saber.

La relacién del profesor con el saber produce aatef produce en el otro una
transferencia, de relacion con el saber (se tremestl trabajo en relacion con el
saber) y, entonces, se genera el tan anheladdagespeual impedia a los estudiantes
de épocas anteriores presentar agresiones verpdisgcas a sus profesores. El
respeto era la barrera que obstruia el pasaje@l@esto que estas ideas de agresion
siempre han estado presentes en el alumnadogelamiia con la época actual, es que
ahora se les dificulta particularmente a los massinfundir o trasmitir respeto y
como consecuencia de ello, estan todas las corsddettas que se queja la escuela

hoy en dia.

Sin duda alguna un buen ejemplo, de la cara defiang® lo constituye
Sdcrates con su mayéutica, en la cual él actia @gente del discurso. Es agente,
no obstante quien trabaja es su interlocutor, gune la posicion de un amo frente a
lo que sabe, y lo sabe con certeza. SOcrates adoptposicion interrogativa para
gue se produzca un vacio, el saber propiamente estaa en posicion de resto.
Sdcrates no ejerce su acto por bondad, sino qualgayde su goce comprometido en
esa eleccion (es su posicidn investigativa y quetesga consecuencias sociales es

un efecto secundario).

La cuarta y ultima cara es la del Docto, aquella gaontece cuando hace
trabajar un saber en reserva. El maestro no lotda® siempre guarda algo, parece
esperar la oportunidad para que un saber tengalGegitacias a un interés singular, a
un momento oportuno. Ese maestro al que se vauxhescporque se piensa que
siempre tiene algo novedoso para decir, inclusa parentar, es un maestro cuyo
saber esta (al menos parcialmergr)reserva. Es alguien a quien se quiere recurrir
para encontrar claves acerca de una pregunta queia. Aquel que hace pertinente
el saber, a condicién de saber cuando habria quanero, en qué medida habria que

explicitarlo.
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En el texto “El Maestro Cuadrifronte”, Guillermo &amante Zamudio
(2012) sefiala que: La idea del “problema” es estructumalaeescuela, en vano se
intenta reemplazarlo por otra cosa, suponiendo rquejuedaria resto, ya que no
siempre se trata desolvery la soluciéon en ocasiones puede ser la no-saluab
callejon sin salida, pero asumido por este Doct® waiun poco mas alla del saber
gue le toca exponer. Mientras lo regulativo quiaskver eficaz a un sujeto (lo cual
implica quitarle el sintoma y adaptarlo, es debioyrarlo bajo el peso de las

consignas), lo instruccional busca que se labreanmno propio.

Una de las funciones del maestro es sostener amsférencia positiva con el
alumno. Con la finalidad de que el proceso de ersziy aprendizaje tenga efectos,
el maestro y los conocimientos que imparte debemegestidos libidinalmente por el
estudiante, es decir, que este ultimo le atribduganasaber al Otro. El proceso de
apropiacion del alumno influye en si el mensajetidmipor el docente arriba a su
destino. El profesor debe tener mucho cuidado aermaso del poder que la
transferencia le brinda para no caer en el autit® o0 generar fendbmenos

identificatorios con sus pupilos.

A propésito de la identificacion, el maestro juegapapel sustancial como
modelo identificatorio para el alumno, ya que pusdeinvestido como un apoyo
para la construccion de un soporte, un montajesamitico. En lo que respecta a la
transmision de saberes, la identificacion puedeaspn la misma, provocando que
los saberes se adquieran sin cuestionamiento algsimo provocar efectos

subjetivantes en el discurso.

Segun Lorenzo Luzuriaga, el agente de la educadépe poseer las

siguientes caracteristicas:

1. Vocacion por la ensefianza.

2. Interés por educar a los alumnos, es decir en dasmnision de
conocimientos.

3. Poseer conocimientos, tener autonomia de pensamient
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4. Saber transmitir el conocimiento, es decir, congEWos en

metodologias y didacticas.

Luzuriaga explica que el agente debe tener adenrédiolones morales en

referencia a tener una vida social honesta.

3.9. El valor del juego del nifio en la escuela

Los adultos elaboran sus conflictos inconscientieaves de las fantasias, los
nifios lo hacen mediante el juego, por medio de ekt@fio escenifica sus relaciones
con sus objetos amados. Por ejemplo, en el juedasdaufiecas, las nifias, ponen a
la mufieca en el lugar del objeto materno. Mediantaccion ludica la nifia elabora
activamente la tormentosa relacién que tuvo comadre, en un tiempo pasado,

cuando ella era bebe.

En cuanto al juego de los varones se observa,std guor tener el vehiculo
mas grande, tener la autoridad del doctor que powyecciones; lo que denota

claramente el gusto que tiene por jugar a tenedel

El trabajo psicoanalitico con nifios demuestra go@sailtimos a través de sus
juegos, manifiestan sus propias interpretacionesnscientes, las que tratan de dar
un sentido al enigma del deseo del otro o de g@s senados. Por ello, es alarmante
cuando un nifio no juega, quiere decir que el destamtro no lo interroga. Esta

dificultad es la que se observa en el nifio autista.

Actualmente, el mercado le ofrece al nifio novedgsegos tecnificados,
amenazando la creatividad que los nifios despliegarellos. La tecnologia ha
desplazado totalmente los ideales que antes sengmstde la cotidianeidad como el
juego del doctor, de la maestra, del papa y la m&mgaellos juegos facilitaban que

el niflo tomara prestado del Otro social los ropd@esle apoyar sus identificaciones.
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Los niflos consumen estos juegos que son progranteEdés misma forma
para todos. Asi el avance tecnologico modificasguegos de los nifios, destruyendo
la creatividad y también el mismo lugar del juegamo lazo social entre los nifios.
¢Por qué el nifio buscaria jugar con sus pares,douiene una maquina que

responde como el ideal mas acabado? Por endejwsos adormecen a los nifios.

Jugando los niflos elaboran sus interrogantes. &gojues vital en el
despliegue de la subjetividad de los nifios y puether enormes posibilidades
educativas dentro del ambito escolar si se lo apb®vechar. Lo que un nifio aprende

jugando tiene mas consecuencias beneficiosas gimpaestas por el estudio.

Unos de los beneficios de incluir el juego dentedab actividades escolares,
es por ejemplo el desenvolvimiento espontaneoexpaesion natural que adquieren
los nifios timidos o introvertidos, cuando se letadzosibilidad de jugar con titeres o
se les adjudica un rol dentro de una escena tekdvahtandose asi las barreras que

los inhibian a intervenir ante sus compafieros dedas clases.

Otro aspecto fundamental para el aprendizaje medjaagos es observar un
juego entre nifios, esto coloca al docente en uarldg ventaja, ya que le va a
permitir entender a sus alumnos uno por uno, pueglguego se reflejan sus
intereses y conflictos particulares. Al contratien{éndolos atornillados en una silla)

no seria posible abordarlos con tanta facilidad peco tiempo.

3.10. Integracion educativa

Es un error pensar que si los chicos presentaridaanconducta, se pueden
implementar las mismas medidas correctivas pa@stddo hay que generalizar, pues

las causas que generan estos comportamientos sisoipdiferentes.

A continuacidén se enumeran algunas consideracignesle ser tomadas en

cuenta por los maestros (y algunas por los padrabién), permitiran ofrecer a sus
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alumnos un lugar diferente al que les otorga elimedtual y que les permita

estabilizarse, construyendo un conocimiento nuetnoigo para cada uno:

= El chico ocuparé el lugar del alumno si se le afreca plaza para ello y
es efecto del lugar que se le ofrece. Ser alumnmesecto mas no algo
que se da por entrar a la escuela. Las actuacumégs nifios son los
signos y sefales propias de que esté sufriendoegesario ofrecerles un
lugar que no sea cualquiera, aunque si similartpd@s. Un lugar que en

definitiva ellos puedan ocupar.

» Una de las acciones que puede tomar un maestro gséablecer o
mejorar la transferencia, es rectificarse o pedicudpas al alumno si el

caso asi lo amerita.

= En muchas ocasiones el silencio del maestro diseguwe las palabras. Se
consigue influenciar mas en el grupo, muchas vesesniendo una
actitud pasiva frente a este efluvio de descomtrsl siempre presente en

nuestras aulas de clase.

= El maestro debe mostrar una experiencia diferentsus alumnos.

Despertar el interés por medio de la creatividad.

» Hay que dejar claro a los maestros que “la etiuedees la respuesta al
problema de un nifio, porque esto no permite saleprpblematica tiene
el chico y se vuelve un conflicto imaginario. Pantb hay que
reintroducir lo simbdlico para poder trabajar cas Imaestros. Por
ejemplo: si el contratiempo es imaginario hay degaglo a lo simbdlico

y si es real hay que apalabrarlo para cubrir egastia.

» Manejar el no saber como una oportunidad para dpreNo verlo

solamente como un problema o impedimento.
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En la medida de lo posible todos los educadoreserdetener
conocimientos al menos basicos del desarrollo évoly psicolégico de
los nifios, para de esta forma comprender mejor plablematicas
caracteristicas a determinadas edades y poder tesncama solucion
viable.

La demanda no es igual a deseo, cuando se confuadammera aplasta

al segundo.

Antes del inicio de la etapa escolar el chico estabostumbrado a
complacer la demanda del Otro, en el momento queesa a la
institucion educativa se le pide que actie bajprepio deseo para lo
cual debe colocarse en una situacion activa, hgaeopuede tomar un

tiempo y debe ser encaminado por padres y maestros.

Para que un nifilo aprenda es necesario que lo d@sesnbargo, no se
puede obligar u ordenar el deseo en el otro.

Las oOrdenes son paradojas a las que se enfrentdi@l el mensaje
repetitivo explicito o entre lineas: “te ordeno giesees aprender” es una

misién imposible que no le permite mantener suaedseconocimiento.

Si el maestro puede en parte aplacar la demankbs gadres y la presion
social a la que esté sujeto el chico, se redugigdngustia de este ultimo

Los juicios que se hagan a los nifios van a tenasemwmencias que
influirdn en su desarrollo escolar, ellos no sieanpueden diferenciar un
juicio de valor del amor que se les profesa, pataseser malos alumnos

en muchos casos es equivalente a ser malos hijos.

Existen diferencias de nivel cultural familiar vitadas con mucha
frecuencia al medio social en el que se desarrétleamifios. Una buena
calidad de intercambios verbales y afectivos derdmg primeros afos,
una estimulacion intelectual, ponen al nifio enasittn de abordar

facilmente los primeros aprendizajes escolaresaambio, el nifio que no
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tuvo la suerte de disponer de este condicionamiepi® domina mal el
lenguaje, que no esta familiarizado con el diblgogscritura, los juegos

de formas, tendra una desventaja desde la partida.

El fracaso escolar es el producto de varias cataando entre si, nunca

es debido a una sola causa.

Cuando la exigencia escolar sobrepasa ampliamenteapacidad de
aprendizaje inmediata del nifio, trae consigo urnireénto de fracaso,
que se agrava con las criticas exasperadas dedigsmdores que se

sienten impotentes frente al nifio.

Ante el fracaso y la exclusién, el nifio responde g@uoblemas de

comportamiento.

Algunos nifios se apropian del sentimiento de facatentificAndose

como malos alumnos, Yy les resulta dificil saliredéa posicion.

Si el programa escolar hace hincapié en las reaizas del sujeto,
dejando de lado las angustias de padres y maedlestando los
esfuerzos y los progresos logrados, de esta maheiféio estara mejor
preparado para adaptarse al ambito escolar.

Cuando hay una indiferencia de los padres con caselos resultados
escolares de sus hijos, el nifio puede vivir esi@a@dn como una falta de
amor y puede inducir al nifio a multiplicar los #aos para hacer

reaccionar a sus progenitores.

Da mejores resultados, que los profesores connkdidad de percibir
cudles son las inclinaciones naturales de cadanaluse mezclen en sus

juegos antes que transmitir por fuerza los conaitos.

En caso de que las medidas pedagdgicas no logreobjstivo de
solucionar las problematicas de los escolaresssmea que el problema
es de carcter psicologico, que los nifios tienerednazo en relacion al
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trabajo, generando asi agresividad por parte dpddses, sin embargo,
en caso de que el problema sea psicolégico no axgaeente indica que

lo primordial del asunto sea el rechazo al trabajo.

Hoy en dia la escuela recurre mucho a las prueb@srpétricas que
miden el coeficiente intelectual, para realizargdi@sticos y posteriores
tratamientos que en contadas ocasiones brindardo#tados esperados.
El ClI no deberia tener tanto peso, puesto que asepgtible de

evolucionar en el tiempo y no representa en nirgg® un componente
definitivo del sujeto.
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CONCLUSIONES

Los elementos del vinculo educativo (sujeto, agetgela educacion y
contenidos culturales) han permanecido inmutaldes, embargo, lo que si ha
cambiado es el modo de relacién entre el sujefcagente de la educacion, es decir,
gue a traves del tiempo debido a los cambios quexparimentado la sociedad, la
correspondencia entre alumnos y profesores sesha afectada de distintas formas,

dificultando el proceso de aprendizaje.

Con la finalidad de resolver las probleméticasaetide la ensefianza, varias
ciencias o disciplinas han dado su aporte. En sdrdallo de la presente tesis se han
resaltado principalmente las contribuciones deddagogia y del psicoanalisis al
campo de la educacién, tomando como eje princips¢égundo, porque permite un
abordaje diferente y una construccién de soluciogesconjunto entre el o los

afectados y el profesional de la salud mental.

A pesar de que el psicoandlisis ha dado algungsiestas y propuestas de
trabajo a los problemas que surgen en el procesnsiefianza - aprendizaje, cabe
reconocer que no todos los conocimientos del pséiss son aplicables a la
educacion. Sin embargo, si han habido muchos aastssos de aplicaciones del
primero sobre la segunda. Por otro lado, estosdsosa disciplina en la otra no son
nada faciles de lograr, requieren de estudios.eegfuy un trabajo interdisciplinar
donde se puedan crear condiciones de posibilidzairdios en las ideologias de los
docentes y las escuelas. A los profesores les gedear claro que cuando se habla
con el otro se puede generar un punto de coney&nue, la palabra vehiculiza el

deseo, es la forma de humanizar a sus estudiantes.

El psicoanalisis y la educacion deben mantenerelaaion de colaboracion,
vista desde un enfoque interdisciplinario. La @@ psicoanalitica a través de sus
conceptos fundamentales debe promover la refleyidealizar entrecruzamientos,

sefialando las condiciones y limites del procescao.
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